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ABSTRAK 

 

 

Kajian ini bertujuan untuk mengenal pasti kaedah yang digunakan oleh guru dalam 

pengajaran Jumlaṯ Ismiyyah dan Jumlaṯ Fi‟liyah. Di samping itu, kajian ini juga dapat 

mengenal pasti masalah-masalah yang dihadapi oleh guru dalam pengajaran Jumlaṯ 
Ismiyyah dan Jumlaṯ Fi‟liyah terhadap pelajar-pelajar bahasa Arab dan 

menyenaraikan bahan pengajaran yang berkesan untuk diguna pakai semasa proses 

pengajaran berjalan. Kajian ini dilaksanakan di salah sebuah sekolah agama di Hulu 

Selangor iaitu Sekolah Agama menengah Tinggi Kuala Kubu Bharu. Metod yang 

digunakan dalam kajian ini berbentuk kualitatif. Instrumen yang digunapakai dalam 

pengumpulan data ialah melalui pemerhatian dalam bilik darjah dengan merekod 

pengajaran secara rakaman video. Sesi temu bual juga telah dilakukan bagi 

memperoleh data yang lebih terperinci kerana keadaan ini akan memberikan 

gambaran yang mendalam tentang sesuatu situasi, di samping menjelaskan lagi 

perkara-perkara yang tidak dapat dilihat dengan mata. Bahan-bahan bercetak seperti 

rancangan mengajar harian dan buku latihan pelajar juga dijadikan instrumen dalam 

kajian ini. Dapatan kajian ini guru masih menggunakan kaedah tradisional dalam 

pengajaran beliau. Guru menggunakan peta minda sebagai bahan bantu mengajar bagi 

meningkatkan daya pemerhatian para pelajar. Hasil kajian ini akan dapat membantu 

meningkatkan prestasi pengajaran guru bagi memberi kefahaman terhadap pelajar 

dalam memahami Jumlaṯ Ismiyyah dan Jumlaṯ Fi‟liyyah.  
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ABSTRACT 

 

 

The purpose of this study is to identify methods used by the teachers in teaching 

Jumlaṯ Ismiyyah and Jumlaṯ Fi'liyah. In addition, it also helps to identify the 

problems faced by the teachers in teaching Jumlaṯ Ismiyah and Jumlaṯ Fi'liyah to the 

Arabic language learners. This study will provide effective amount of Jumlaṯ 
Ismiyyah and Jumlaṯ Fi‟liyah teaching materials being used during teaching process.  

This study was conducted at one of the religious schools in Hulu Selangor known as 

Sekolah Agama Menengah Tinggi Kuala Kubu Bharu. This study utilised qualitative 

method.  The instruments used in data collection is based on classroom observation 

through recorded teaching by using video recording. Several interviews are also 

carried out to obtain more detailed data hence this situation will provide a deep insight 

on the related situation, besides to further clarify the things that are invisible to the 

eye. Printed materials such as lesson plans and students‟ exercise books are also 

served as an instrument in this study. The findings of this research show, the teacher 

is still using traditional methods in her teaching. They use mind maps as teaching aids 

to improve student's ability to observe. This research outcomes will help to improve 

the teachers‟ teaching performance in providing understanding among the students in 

comprehending the topics learned. 
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PENGENALAN 

 

 

 

 

1.1 Pendahuluan 

 

Bab ini merupakan pengenalan untuk pengkaji menjelaskan tentang latar belakang 

kajian, permasalahan kajian, objektif kajian, persoalan kajian dan kerangka teoritikal 

serta konseptual yang menjadi landasan kajian ini. Seterusnyapengkaji menghuraikan 

tentang signifikan kajian dijalankan, batasan kajian dan definisi operasional bagi 

beberapa terminologi utama kajian ini dan diikuti dengan rumusan keseluruhan bab 

pertama ini. 
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1.2 Latar Belakang 

 

Manusia dikenali sebagai makhluk yang boleh berkomunikasi. Sarjana ilmu mantik 

menamakan manusia sebagaiHayawan an-Natiq yang bermaksud kehidupan yang 

boleh bertutur Abd Latif,(2000). Bahasa Arab ialah bahasa yang dipertuturkan oleh 

lebih kurang 422 juta bangsa Arab di dunia Mohd Saifussaleh, (2002). Ia merupakan 

salah satu bahasa utama di dunia. Sejak tahun 1973, bahasa Arab telah dinobatkan 

sebagai salah satu daripada enam bahasa antarabangsa yang rasmi di Pertubuhan 

Bangsa-bangsa Bersatu. Oleh itu, penggunaan bahasa Arab semakin melebar dan 

permintaan untuk mempelajarinya oleh penutur bukanberbangsa Arab semakin 

meningkat Abd Qadir,(1999). 

 

Malaysia sebagai sebuah negara Islam turut memberi perhatian kepada usaha 

mempertingkatkan penguasaan bahasa Arab. Pada tahun 1977, Kementerian Pelajaran 

Malaysia (KPM) telah mewajibkanmata pelajaran bahasa Arab di beberapa buah  

Sekolah Menengah Kebangsaan Agama (SMKA). Penubuhan SMKA ini telah dirintis 

oleh Pengarah Bahagian Agama Kementerian Pelajaran yang pertama Nik Muhyiddin 

Bin Musa (Mohamad Shafie,1997). 

 

Permintaan untuk memasuki SMKA telah meningkat iaitu 30 peratus setiap 

tahun kerana SMKA di seluruh Malaysia hanya berjumlah 56 buah. Untuk memenuhi 

permintaan tersebut KPMtelah mengambil inisiatif dengan membuka Kelas Aliran 

Agama (KAA) di sekolah menengah harian yang menawarkan mata pelajaran bahasa 

Arab. Pembelajaran bahasa Arab tidak hanya ditawarkan di sekolah kendalian 

kerajaan persekutuan sahaja, malahan kerajaan negeri juga telah mewujudkan sekolah 
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menengah agama yang mempunyai hampir sembilan mata pelajaran tambahan adalah 

dalam bahasa Arab. 

 

Namun perkara yang mendukacitakan ialah kebanyakan kajian dan 

penyelidikan yang dijalankan mendapati bahawa pencapaian pelajar dalam 

penguasaan bahasa Arab, terutamanya dalam kemahiran bertutur dan menulis adalah 

masih lemah.Antaranya kajian berkaitan dapat dilihat dalam Nor Azizi (1999), 

Zulkifli (2000), Naimah (2003), Abdul Razak (2004) dan Abdul Rahman (2009). 

 

Pada tahun 1991, Kurikulum Bersepadu Sekolah Menengah (KBSM) telah 

diperkenalkan. Sukatan pelajaran bahasa Arab yang berdasarkan kurikulum baharu 

juga telah dilaksanakan di semua SMKA, KAA dan Sekolah Berasrama Penuh (SBP) 

dengan  nama Bahasa Arab Komunikasi atau singkatannya BAK. 

 

Akta Pendidikan 1996 telah menjelaskan tentang status bahasa Arab di 

Malaysia sebagai salah satu bahasa asing bersama dengan bahasa Jepun, Jerman, atau 

Perancis yang boleh ditawarkan di sekolah-sekolah jika didapati munasabah dan 

praktik dipelajari (JAPIM,2002) dan telah menggariskan bahawa pengajaran bahasa 

Arab perlu mengikut prinsip-prinsip berikut,  iaitu: 

 

(a) bahasa yang diajar mestilah bahasa standard yang diterima oleh penutur jati; 

(b) pengajaran bahasa haruslah berdasarkan pengajaran lisan; 

(c) bahan-bahan pengajaran hendaklah sentiasa melalui proses peningkatan; 
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(d) Pembelajaran dan pemudahcaraan (PdPc) mestilah diisi dengan aktiviti 

yang terancang sehingga menarik dan bermakna  seterusnya melalui penilaian 

untuk penambahbaikan . 

 

Selaras dengan prinsip-prinsip yang telah ditetapkan oleh KPM, maka di 

peringkat awal pengenalannya Bahasa Arab Komunikasi (BAK) telah dicadangkan 

dalam sukatan pelajaran untuk digunakan dalam proses pengajaran bahasa Arab.  Ia i 

membolehkan pelajar menggunakan bahasa Arab untuk bertutur dan berkomunikasi 

menggunakan laras bahasa yang sesuai. Hal ini selari dengan penyataan objektif PdPc 

bahasa Arab Komunikasi yang terkandung dalam sukatan pelajaran bahasa Arab 

Komunikasi Edisi Semakan (Kementerian Pelajaran Malaysia, 2002). 

 

Hasil pembelajaran Bahasa Arab Komunikasi di sekolah menengah adalah 

untuk membolehkan pelajar menguasai kemahiran-kemahiran berbahasa dengan 

memberi perhatian kepada kemahiran bertutur dan menguasai perbendaharaan kata. 

Pendekatan komunikatif dalam pengajaran bahasa bermula dari satu teori yang 

menganggap bahawa bahasa sebagai alat komunikasi dan objektif akhirnya adalah 

untuk memperkembangkan kompetensi komunikatif dalam kalangan pelajar 

(Kamaruddin,1993). Pendekatan komunikatif ini memberi penekanan kepada 

keupayaan pelajar untuk berkomunikasi dengan melibatkan pengetahuan dan 

kebolehan berbahasanya. Tegasnya, pengajaran bahasa mestilah merangkumi 

kompetensi bahasa yang melibatkan penguasaan sistem tatabahasa serta kompetensi 

berkomunikasi. 
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Widdowson (1989) berpendapat bahawa mengajar bahasa kedua melibatkan 

dua aspek, iaitu 

 

(a) mengajar sistem bahasa secara static. 

(b) mengajar kemahiran menggunakan bahasa secara aktif.   

 

Menurut beliau pengetahuan bahasa terdiri daripada dua aspek iaitu 

pengetahuan tentang struktur tatabahasa dan pengetahuan tentang cara penggunaan 

bahasa tersebut dalam situasi yang pelbagai. Seseorang yang hanya mengetahui gaya 

tatabahasa tetapi tidak dapat mengaplikasikan dalam pertuturan harian sebenarnya 

belum menguasai bahasa tersebut sepenuhnya. Widdowson (1989) berkata: 

 

“The learning of a language, then involves acquiring the ability to 

compose correct sentence. That is one aspect of a matter. But it also 

involves acquiring an understanding of which sentences, or part of 

sentences are appropriate in a particular context.” (ms: 63 ) 

 

 

Pandangan yang dikemukakan oleh Widdowson (1989) di atas menjurus  

kepada pengajaran bahasa bercirikan dwi komponen, iaitu pengajaran yang menekan  

kedua-dua aspek pengetahuan bahasa, iaitu tatabahasa dan kecekapan kemahiran 

berbahasa. 

  

Menurut Arbak Othman (1983:17) dalam Nik Hassan Basri Nik Ab.Kadir 

(2009) tatabahasa ialah peraturan-peraturan cara perkataan dibentuk dan cara 

perkataan itu bergabung dengan perkataan-perkataan lain untuk menghasilkan ayat-

ayat yang gramatis. Dengan kata lain, mengikut Slamet Muljana (1960:2),  tatabahasa 
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itu komponen terpenting untuk membentuk ayat-ayat, frasa-frasa, kata-kata, morfem-

morfem,suku-suku kata yang gramatis dalam sesuatu bahasa. Tegasnya lagi, 

sepertimana sesebuah negara atau agama memerlukan undang-undang sebagai 

pedoman dalam menentukan betul atau salahnya sesuatu tindakan dalam hidup 

bermasyarakat dan beragama, maka demikian juga tatabahasa menjadi pegangan 

untuk menentukan betul salahnya sesuatu bentuk bahasa yang diucapkan atau 

dituliskan dalam sesuatu bahasa.  

 

Menurut Muhammad „Ali al-Khuli (1886) dalam Rosni Samah (2009),proses 

pembelajaran bahasa tidak boleh tertumpu kepada pengumpulan perbendaharaan 

perkataan sahaja, tetapi hendaklah diberikan kemahiran gaya penyusunan dan 

pembinaan ayat yang lengkap. Berpusatkan terhadap perbendaharaan perkataan 

sahaja, pelajar tidak mampu berkomunikasi kerana mereka hanya menghafaz ayat 

yang sedia ada dalam teks. Dalam pembinaan ayat, pelajar diajar tentang kaedah 

membina ayat yang ringkas supaya ayat tersebut boleh digunakan dalam pelbagai 

situasi dalam komunikasi.  

 

Bahasa mempunyai sistem yang hampir umum bagi semua bahasa, manakala 

setengah bahasa lagi mempunyai sistem yang khusus menyebabkan ia berlainan sama 

sekali.Sistem yang umum bagi semua bahasa misalnya melibatkan binaan ayat. 

Semua bahasa di dunia mempunyai binaan ayat yang sekurang-kurangnya terdiri 

daripada satu subjek dan satu predikat, (Mohd Ra‟in Shaari, 2009). 

 

Namun demikian ayat dalam bahasa Arab terbahagi kepada dua bahagian yang 

besar. Pertama ialah ayat yang dimulakan dengan kata kerja. Kedua ialah ayat yang 
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dimulakan dengan kata nama. Oleh itu, jumlaṯ ismiyyah dan jumlaṯ fi‟liyah 

merupakan perkara asas dalam membentuk ayat dalam bahasa Arab. Susunan ayat 

sebegini tidak ada dalam mana-mana bahasa di dunia melainkan dalam bahasa Arab 

sahaja. Hal ini menjadikan para pelajar yang mempelajari bahasa Arab tanpa diberi 

penerangan khusus tentang jumlaṯ ismiyyah dan jumlaṯ fi‟liyah akan menghadapi 

kesukaran memahami ayat. Jelaslah bahawa  struktur bahasa Melayu dan bahasa Arab 

amat berbeza. Tidak dinafikan ada persamaan dari beberapa sudut. Namun begitu 

ianya tidak banyak membantu pelajar menguasai bahasa Arab tanpa mempelajari 

jumlaṯ ismiyyah dan jumlaṯ  fi‟liyah secara khusus.  

 

Melalui kajian yang telah dijalankan oleh Zainol (2003), kebanyakan pelajar 

menghadapi masalah untuk membezakan pola-pola ayat nama)يَّة -dan pola (جيػمٍلىة إًسًٍْ

pola ayat kerjaan جيػمٍلىة فًعٍلًيَّة( ) . Bahkan mereka tidak dapat membezakan antara kata 

nama dan kata kerja. Sudah tentu ini akan menyukarkan mereka mengkonstrukkan 

leksikal dalam membina sesuatu ayat yang gramatis. 

 

Kekeliruan sering berlaku apabila pelajar mula ingin membina ayat pendek. 

Kesalahan dari sudut tatabahasa amat jelas kelihatan khususnya apabila ayat itu 

bermula dengan jumlaṯ fi‟liyah. Contoh, “Pelajar-pelajar pergi ke sekolah” ayat 

Arabnya yang berlaku ذىبوا التلاميذ إلي المدرسة. Ayat yang betul ialah  التلاميذ   المدرسة

 ذىب  الي
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 Jassem Ali Jassem (2000) juga telah menyenaraikan kesilapan pelajar ketika 

membina ayat bahasa Arab, iaitu: 

(a) menggunakan kata kerja yang telah lalu untuk kata kerja sedang  

(b) menggunakan kata kerja sedang untuk kata kerja yang telah lalu,  

(c) menggunakan partikel  ٍلى   dan partikel   ٍلىن. 

Melalui kurikulum semakan baharu Bahasa Arab (2009), Bahasa Arab 

Komunikasi atau ringkasannya BAK telah ditukar kepada Bahasa Arab. Sukatan 

baharu ini ada memberi sedikit penekanan berkaitan dengan tatabahasa Arab. Oleh 

itu,  pengkaji merasakan bertanggungjawab untuk membantu dalam mencari jalan 

keluar bagi menyelesaikan kemelut yang dihadapi oleh para pelajar. Daripada kajian 

yang telah dijalankan, dapati bahawa  penguasaan aspek tatabahasa bahasa Arab amat 

penting supaya pelajar mahir membuat ayat yang gramatis sama adadalam 

berkomunikasi secara lisan ataupun tulisan. 

 

 

1.3 Penyataan Masalah 

 

Pelbagai kajian telah mendapati kelemahan pelajar bahasa Arab di SMKA dan KAA 

walaupun ianya telah dipelajari oleh mereka sejak dari tingkatan satu hingga ke 

tingkatan lima, terutama dalam aspek pembinaan ayat ( بنًىاء الجيمٍلىة)  mengikut struktur  

nahu yang betul. (Naimah, 2003) 

 



9 

 

 

Zainol (2003), Che Radiah (2006) dan Abdul Rahman (2009) mendapati 

bahawa fenomena ini berlaku kerana kurangnya penekanan aspek tatabahasa semasa 

pembelajaran bahasa Arab di peringkat Penilaian Menengah Rendah (PMR). Usaha 

dan tumpuan terhadap kemahiran komunikasi telah mengabaikan suatu aspek yang 

penting iaitu kemahiran tatabahasa. Hal ini demikian kerana dasar dan prinsip 

KPMyang telah ditetapkan sehingga guru-guru terikat dengan kurikulum bahasa Arab 

yang menekankan kemahiran bertutur lebih daripada kemahiran-kemahiran yang lain, 

iaitu kemahiran mendengar, membaca dan menulis. 

 

Zulkifli (2000) telah menyatakan dengan jelas bahawa guru tidak mempunyai 

ruang yang cukup untuk menekankan aspek kemahiran tatabahasa dan membina ayat 

dalam pengajaran bahasa Arab di peringkat menengah rendah kerana fokus mereka 

kepada kemahiran bertutur semasa mengajar bahasa Arab Komunikasi.  Sedangkan 

komunikasi lisan juga amat memerlukan kemahiran tatabahasa agar ayat yang terbina 

mampu menyampaikan maklumat yang lebih jelas dan bermakna. 

 

Komunikasi tidak akan berlaku dengan jayanya tanpa syarat-syarat berikut: 

 

(a) penutur harus mengetahui dan memahami sistem atau peraturan gaya 

bahasa ( ةي يَّ وً غى اللي  بي يٍ اكً رى التػى    ) yang dipelajari di samping berlatih menggunakannya. 

(b)  penutur harus menguasai perbendaharaan perkataan (  
ي
اتي فٍْررىدى الم ) yang 

mencukupi bagi menggambarkan buah fikiran dan perasaannya dalam pelbagai 

situasi. 
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(c)  penutur harus mengetahui hubungan antara bahasa dan budayanya (Ishak 

Rejab 1996). 

 

Semenjak Bahasa Arab Komunikasi diperkenalkan di SMKA didapati tahap 

penguasaan pelajar dalam aspek nahu semakin lemah. Kebanyakan pelajar yang 

memasuki tingkatan 4 menghadapi masalah berkomunikasi dalam bahasa Arab Tinggi 

di tingkatan 4 dantingkatan 5.  Hal adalah rentetan dari kurangnya pendedahan 

kemahiran tatabahasa Arab. Ayat gramatis mengikut pola-pola ayat yang betul tidak 

mampu dibina walaupun mereka mendapat gred A dan cemerlang di peringkat PMR 

(Abdul Rahman, 2009). 

 

Manakala menurut  Zainol (2003) masalah yang dihadapi oleh kebanyakan 

para pelajar yang memperlajari mata pelajaran bahasa Arab adalah mereka tidak dapat 

membezakan pola-pola ayat nama ( ةه يَّ سًٍْ إً  ةه لى جيٍ   ) dan pola-pola ayat kerjaan ( ةه يَّ لً عٍ فً  ةه لى جيٍ   ) 

dalam membina ayat bahasa Arab. Mereka juga tidak dapat membezakan antara kata 

nama dan kata kerja. Hal ini akan menyukarkan mereka mengkonstruk leksikal dalam 

membina sesuatu ayat gramatis. Dalam pola ayat nama pelajar tidak dapat membina 

ayat dengan menggunakan pola yang betul.  

 

Kegagalan penguasaan pelajar terhadap tatabahasa disebabkan kaedah yang 

diguna pakai oleh guru semasa sesi pengajaran. Kajian Raminah (1987)mendapati 

kaedah pengajaran tradisi yang kurang kreatif dan inovasi akan memjemukan pelajar 

kerana sifatnya yang beku dan tidak melalui proses perubahan. Pendekatan baharu 

yang lebih berkesan perlu dibangunkan untuk menghasilkan kemahiran yang baik. 
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Di samping itu dapatan kajian Ahmad Kilani Mohamed (2001) pula, 

mendapati bahawa guru-guru yang mengkhususkan dalam bidang pengajaran bahasa 

Arab sering kali menghadapi pelbagai masalah, antaranya ialah pengajaran tatabahasa 

sedangkan dalam mana-mana bahasa di dunia tatabahasa merupakan mukadimah yang 

sangat penting untuk membetulkan penggunaan bahasa. Sebagai contoh, kesalahan 

dari aspek tatabahasa Arab akan membawa kesan kepada erti perkataan yang 

digunakan. Ketidakmampuan untuk membezakan baris hadapan untuk fa‟il (فىاعًل) dan 

baris di atas untuk maf‟ul (مىفٍْرعيوٍؿ) sudah tentu akan membawa kesilapan dari segi 

memahami perkataan-perkataan yang digunakan secara tulisan mahupun lisan.  

 

Terdapat guru yang kurang menekankan kemahiran berbahasa melainkan 

hanya memfokuskan untuk mendapatkan isi penting dalam menulis karangan, dalam 

masa yang sama guru-guru gagal untuk membendung gejala penyalahgunaan bahasa 

dalam kalangan pelajar. Hal ini bertambah serius lagi apabila pelajar didedahkan pula 

dengan skema pemeriksaan karangan yang lebih memberatkan markah isi kandungan 

sesebuah karangan itu berbanding dengan penggunaan bahasa yang betul (Harman, 

2001). 

 

Kebanyakan kaedah pengajaran yang diguna oleh guru bahasa Arab semasa 

mengajar ialah pendekatan tradisional yang stereotaip dengan menggunakan buku 

teks dan teknik latih tubi lisan secara mekanikal.Di samping itu, guru juga 

menyampaikan pengajaran kepada seluruh kelas dengan secara langsung dan pelajar 
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hanya memberi tindak balas yang sepatutnya sahaja (Maimun Lubis Aqsha Lubis, 

1997). 

 

Menurut Atan Long (1978) pula, melalui dapatan kajian yang dijalankan 

mendapati bahawa kemahiran menulis adalah berbeza dengan kemahiran bertutur dari 

segi alat penglahiran yang digunakan. Bertutur adalah menggunakan alat artrikulasi, 

jika semuanya berkeadaan normal maka bahasa yang dilahirkan ialah normal tetapi 

belum tentu betul dari segi tatabahasanya. Namun begitu, kebanyakan guru lebih suka 

untuk meminta pelajar melahirkan dan membina ayat berdasarkan apa yang dituturkan 

oleh pelajar. Sehubungan dengan itu, beliau juga berpendapat bahawa proses 

melahirkan bahasa tulisan banyak gangguan misalnya gangguan otot-otot tangan 

sewaktu menulis dan gangguan peralihan dari bahasa lisan kepada bahasa tulisan. 

 

Namun begitu, menurut Zulkifli Junoh (2000) dan Abdul Rahman (2009), 

melalui maklum balas pihak guru yang mengajar bahasa Arab, boleh dikatakan 

bahawa rata-rata pelajar mempunyai masalah dalam kemahiran menulis sehingga 

tidak mampu membina ayat untuk membentuk sebuah karangan. Menurut beliau lagi, 

sebanyak 84.6 peratus guru berpandangan bahawa pelajar-pelajar amat bermasalah 

dalam membentuk ayat dalam bahasa Arab. Hanya sebanyak 7.7 peratus guru 

berpendapat bahawa pelajar kurang bermasalah dan sebanyak 7.7 peratus juga tiada 

masalah. 

 

Zulkifli Junoh (2000) dan Abdul Rahman (2009),  sependapat dalam 

menyatakan beberapa faktor dan masalah utama yang dihadapi pelajar dalam 

pembentukan ayat bahasa Arab, antaranya pelajar kekurangan perbendaharaan 
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perkataan, dan ketirisan latihan pengkajian, serta  penilaian guru terhadap pengkajian 

pelajar kurang berkesan. Di samping itu,  sikap dan minat pelajar terhadap bahasa 

Arab juga mempengaruhi kadar penguasaan mereka.Bahan rujukan dalam bahasa 

Arab juga tidak mencukupi serta penggunaan alat bantu mengajar sangat terhad dan 

kurang berkesan. 

 

Contoh kesilapan pelajar dalam menyusun kata dalam ayat berikut: 

 ليغىةي القيرٍآفً ىًيى الليغىةي العىرىبيًَّةي 

Dalam ayat di atas, ( الليغىةي العىرىبيًَّةي) bahasa Arab ialah subjek kepada frasa idhafat 

) bahasa al-Quran. Manakala ganti nama feminine (ليغىةي القيرٍآفً ) يى ىً   ) „dia‟ berperanan 

sebagai kata penerang yang bermaksud adalah yang sepatutnya dibawa selepas 

subjek, tetapi pelajar meletakkannya di permulaan ayat. Ayat ini sepatutnya berbunyi 

 الليغىةي العىرىبيًَّةي  ىًيى ليغىةي القيرٍآفً 

Kajian Noor Azizi (1999) menunjukkan kesilapan penggunaan kata kerja 

dalam contoh yang tertera di bawah: 

ىَ لى إً  بي ىى ذٍ نى  ةارى يَّ السَّ  عى لى طى  رً حٍ البى  ئً اطً   ني نىٍ ىَ    
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Bermaksud “ kami pergi ke tepi pantai naik kereta”. Kesilapan ayat ini ialah 

penggunaan perkataan  عى لى طى . Sepatutnya perkataan yang sesuai menggantikan  عى لى طى ialah 

perkataan  بى كً رى  . 

Selain itu, kesilapan yang turut dikenal pasti ialah kesilapan memadankan 

genus (  عي وٍ النػى  ) antara kata kerja dan kata nama yang berlaku dalam kajian pelajar. 

Menurut Noor Azizi (1999),  padanan genus antara pelaku dan kata kerja adalah amat 

penting dalam bahasa Arab. Struktur ayat bahasa Melayu yang tidak mementingkan 

aspek genus sudah tentunya berbeza dari struktur bahasa Arab. Contoh kesilapan 

pelajar adalah berikut: 

يـ قى يػي  ىـ عى ا الطَّ نى لى  دِّ يمِّ أي   ا  

Kesilapan yang berlaku dalam ayat ini adalah pada kata kerja  يـ قى يػي  yang tidak  دِّ

sepadan dengan perkataan  يمِّ أي  dari segi genus. Perkataan yang sepatutnya adalah  يـ  تػيقىدِّ

Perkara yang dapat pengkaji rumuskan daripada dapatan-dapatan kajian yang 

disebutkan ialah kepentingan penguasaan aspek tatabahasa dan mengetahui sistem 

bahasa Arab supaya pelajar dapat membina ayat yang gramatis secara lisan ataupun 

tulisan. Namun   pengkaji belum menemui satu pendekatan yang khusus dibincangkan 

secara terperinci bagi membantu pelajar mempelajari pola-pola ayat bahasa Arab. 

 



15 

 

 

Oleh itu, kajian ini akan cuba meninjau teknik yang diguna oleh guru dalam 

pengajaran tatabahasa Arab khususnya yang berkaitan dengan Jumlaṯ Ismiyyah dan 

Jumlaṯ Fi‟liyyah. Pengkaji juga akan cuba mengenal pasti keberkesanan bahan 

pengajaran yang diguna dan bentuk latihan yang diberikan kepada pelajar bagi 

membolehkan mereka menguasai tatabahasa Arab. 

 

1.4 Objektif Kajian 

 

Antara objektif yang ingin dicapai oleh pengkaji dalam kajian ini adalah seperti 

berikut: 

 

i. Mengenal pasti kaedah dan strategi yang digunakan oleh guru dalam pengajaran 

Jumlaṯ Ismiyyah dan Jumlaṯ Fi‟liyah di Sekolah Menengah Agama Tinggi Kuala 

Kubu Bharu.  

ii. Mengenal pasti masalah-masalah yang dihadapi oleh guru dalam pengajaran 

Jumlaṯ Ismiyyah danJumlaṯ Fi‟liyah terhadap pelajar-pelajar bahasa Arab di Sekolah 

Menengah Agama Tinggi Kuala Kubu Bharu. 

iii. Menyediakan panduan pendekatan pengajaran Jumlaṯ Ismiyyah dan Jumlaṯ 

Fi‟liyah 

 

 

1.5 Persoalan Kajian 

 

Kajian ini akan menjelaskan persoalan-persoalan berikut:  
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i. Apakah kaedah dan strategi yang diguna oleh guru dalam pengajaran Jumlaṯ 

Ismiyyah danJumlaṯ Fi‟liyah di salah sebuah sekolah menengah agama?  

ii. Apakah masalah-masalahyang dihadapi oleh guru dalam  pengajaran Jumlaṯ 

Ismiyyah danJumlaṯ Fi‟liyah terhadap pelajar-pelajar bahasa Arab di sekolah 

menengah agama?  

iii. Apakah panduan pendekatan pengajaran Jumlaṯ Ismiyyah dan Jumlaṯ 

Fi‟liyah? 

 

 

1.6 Kepentingan Kajian 

 

Hasil kajian ini diharapkan dapat memberi gambaran yang jelas terhadap proses 

pengajaran pengajaran Jumlaṯ Ismiyyah danJumlaṯ Fi‟liyahdalam kalangan guru 

bahasa Arab di SAMT Kuala Kubu Bharu. Penekanan terhadap penguasaan 

tatabahasa yang betul seharusnya diberikan perhatian yang penting dalam menguasai 

bahasa Arab. Kajian ini juga untuk mendapatkan satu kepastian terhadap kajian-kajian 

terdahulu, sama ada sesuai bagi semua guru atau pun perlu kepada penelitian yang 

lebih terperinci. 

 

Dapatan kajian ini juga akan dapat menjadi bahan rujukan kepada guru-guru 

dan penyelidik-penyelidik lain dalam usaha memperbaiki kaedah pengajaran di dalam 

kelas serta menggerakkan usaha-usaha untuk mengatasi pelbagai masalah yang timbul 

dan seterusnya mewujudkan kaedah pengajaran yang berkesan. 
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Dapatan kajian ini akan memberi impak yang positif kepada pentadbiran 

sekolah, ketua bidang dan panitia bahasa Arab tentang pelaksanaan pengajaran 

tatabahasa Arab dalam kalangan pelajar SAMT Kuala Kubu Baharu, seterusnya dapat 

membina bahan pengajaran yang lebih menarik minat para pelajar daripada guru yang 

mengajar. 

Selain itu, kajian ini juga dapat digunakan oleh pihak sekolah bagi merancang 

dan merangka satu program yang sedia ada agar lebih mantap dan dapat dijalankan 

sepenuhnya seterusnya memberi impak yang positif kepada para pelajar.Kajian ini 

amat besar impaknya untuk guru-guru mata pelajaran bahasa Arab. Penguasaan 

pelajar terhadap bahasa Arab akan dapat dinilai dengan tepat dengan melihat sejauh 

mana kemampuan pelajar menguasai pengajaran Jumlaṯ Ismiyyah danJumlaṯ Fi‟liyah 

 

Guru dapat mengukur semula keberkesanan pengajaran mereka dengan 

melihat kemampuan pelajar menggunakan pengajaran Jumlaṯ Ismiyyah danJumlaṯ 

Fi‟liyah dalam pengkajian pelajar mereka. Seterusnya, pengkaji akan berusaha 

mencari kekuatan dan kelemahan proses pengajaran yang dilaksanakan dan apa-apa 

yang berkaitan dengannya untuk penambahbaikan. 

 

 

1.7 Batasan Kajian 

 

Secara umumnya, kajian ini memberikan tumpuan kepada bidang tatabahasa. Bidang 

tatabahasa yang dimaksudkan akan melihat kepada aplikasipengajaran Jumlaṯ 

Ismiyyah danJumlaṯ Fi‟liyah dalam pembinaan ayat bahasa Arab. Kajian ini juga 

melihat kaedah dan masalah-masalah yang dihadapi oleh para guru semasa proses 
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PdPc berjalan. Selain itu, batasan kajian merujuk kepada tempat kajian, populasi 

kajian dan pengertian pengajaranJumlaṯ Ismiyyah serta Jumlaṯ Fi‟liyahseperti yang 

berikut:  

 

 

1.7.1 Tempat Kajian 

 

Kajian ini akan difokuskan kepada Sek. Men. Agama Tinggi Kuala Kubu Bharu 

terletak di daerah Hulu Selangor. Pengkaji memilih SAMT Kuala Kubu Bharu 

sebagai tumpuan kajian kerana sekolah ini di datangi oleh para pelajar dari pelbagai 

daerah kecil Selangor. Para pelajar ini berasal dari Kuala Kubu Bharu hingga ke 

Ampang. Para pelajar ini juga adalah kalangan pelajar yang mempunyai prestasi 

akademik yang cemerlang di peringkat rendah. Kebanyakan pelajar yang terpilih 

untuk bersekolah di sini, ialah mereka yang memperolehi pencapaian Ujian Penilaian 

Sekolah Rendah (UPSR) 3A ke atas dan Penilaian Sekolah Rendah Agama (PSRA) 

85peratus ke atas. Walaupun begitu keputusan akhir tahun tingkatan 4 pada tahun 

2012 menunjukan keputusan yang mengecewakan, iaitu hanya 54.46peratus lulus 

tanpa seorang kalangan mereka mendapat A+. Manakala percubaan Sijil Pelajaran 

Menengah (SPM) tahun 2012 bagi mata pelajaran bahasa Arab peratus lulus ialah 

77.32peratus dengan hanya seorang sahaja yang mendapat A+. 
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1.7.2 Sampel Kajian 

 

Sekolah ini mempunyai dua orang guru yang mengajar bahasa Arab untuk kelas 

tingkatan empat dan tingkatan lima. Sampel kajian ini hanya tertumpu kepadaseorang 

guru dan terbatas kepada pengajaran kelas tingkatan lima sahaja. Pengkaji membatasi 

kajian terhadap seorang guru kerana guru tersebut telah mempunyai pengalaman 

mengajar matapelajaran bahasa Arab melebihi 6 tahun. Guru ini juga 

berlatarbelakangkan pendidikan dari sekolah agama.Guru ini juga mempunyai sijil 

diploma perguruan. 

 

 

1.7.3 Jumlaṯ Ismiyyah dan Jumlaṯ Fi’liyyah 

 

Pengkaji akan meghuraikan cabang-cabang tajuk yang berkaitan dengan 

jumlaṯismiyyah danjumlaṯfi‟liyah. Melalui pemerhatian pengkaji, para pelajar keliru 

tentang pembinaan antara ayat nama dan ayat kerja. Hal ini demikian kerana struktur 

ayat nama dan ayat kerja dalam bahasa Arab ada sedikit perbezaan dari sudut genus, 

bilangan dan susunan perkataan. Setiap perubahan perkataan dalam ayat bahasa Arab 

memerlukan infleksi yang betul dan bertepatan dengan tatabahasa Arab. Hal ini 

menjadikan para pelajar keliru untuk mengenal antara subjek dan predikat. 

 

Menurut kajian Noor Azizi (1990),ini juga mendapati bahawa bentuk-bentuk 

kesilapan penggunaan tatabahasa Arab dalam kalangan pelajar adalah seperti berikut: 
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( i ) Kesilapan dari aspek kesesuaian kata nama (pelaku) dengan kata kerja dari 

segi bilangan (  ددى العى  ) dari segi kata tunggal (  
ي
فٍْررىده الم  ), kata dua (  نَّ مثى الي  ) dan kata jama‟ 

مٍعه الجى  )  ) seperti contoh ayat: 

بىى ذى  ني نىٍ ىَ    bermaksud “ kami dia seorang pergi”. Kata nama (pelaku) yang 

terdapat dalam kata kerja  بى ىى ذى  itu sepatutnya dalam bentuk jama‟ supaya ia dapat 

menepati ciri-ciri kesuaian (  قابي طى التى  ) antara kata ganti nama jama‟ dengan kata kerja 

dalam bentuk jama‟ juga. Manakala ayat yang betul bagi contoh di atas ialah “  ني نىٍ ُُ

انى بػٍ ىى ذى   “. 

(ii) Pelaku terpisah dari kata kerja 

Kesilapan yang biasa berlaku dalam aspek ini seperti contoh  لى إً  ني نىٍ رى فْرى سى 
ى
ةً نى يػٍ دً  الم . 

Dalam ayat ini responden memisahkan kata kerja “bermusafir” dan „kami‟. Ayat yang 

tepat ialah:  لى إً  انى رٍ فْرى سى 
ى
ةً نى يػٍ دً  الم  
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1.8 Kesimpulan 

 

Secara keseluruhannya, bab pertama merupakan latar belakang atau pengenalan 

kepada kajian yang dijalankan dengan mengemukakan perkara yang berkaitan dengan 

hala tuju serta aspek kajian.Bab ini  menjadi rangka kerja utama dan menjadi panduan 

kepada pengkaji untuk melengkapkan dan menyiapkan tesis ini sebaik yang mungkin 

mengikut tempoh masa yang dirancang. 
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BAB 2 

 

 

 

 

SOROTAN LITERATUR 

 

 

 

 

2.1 Pendahuluan 

 

Dalam tinjauan literatur ini pengkaji akan cuba menerangkan perkara yang 

berkaitantentangpengajaran bahasa. Kemudian pengkaji akan menjelaskan pula 

pengajaran bahasa Arab dan pembentukan  ayat yang terbina  dalam bahasa Arab itu 

sendiri. Bentuk ayat dalam bahasa Arab ini boleh dibahagikankepada dua bentuk ayat  

iaitu ayat nama (Jumlaṯ Ismiyyaṯ) dan ayat perbuatan (Jumlaṯ Fi‟liyyaṯ). Kajian ini 

juga memaparkan dapatan atau pandangan kajian-kajian terdahulu berkaitan perkara 

tentang kaedah pengajaran bahasa serta beberapa pendapat falsafah aliran pemikiran 

tentang perkembangan pendidikan secara ringkas. 
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2.2 Pengajaran Bahasa 

 

Pengajaran merupakan proses yang memerlukan perancangan yang tersusun dan teliti 

demi memastikan objektif yang diharapkan tercapai (Atan Long,1982 dalam Abd 

Ghafar Md.Din,2003)  yang menyenaraikan beberapa prinsip pengajaran yang perlu 

diberi perhatian oleh guru, antaranya ialah: 

 

i. Merancang pelajaran. 

ii. Mengggunakan pelbagai teknik dan kaedah pengajaran. 

iii. Melibatkan pelajar secara aktif. 

iv. Mengambil kira perbezaan individu. 

v. Mengaitkan isi pengajaran dengan pengetahuan dan pengalaman pelajar. 

vi. Meransang fikiran pelajar. 

 

Aktiviti – aktiviti yang menarik dan bermakna adalah penting dalam proses 

pengajaran dan pembelajaran. Ini akan dapat menarik minat para pelajar untuk 

memberi perhatian sepenuhnya kepada pengajaran guru. Untuk tujuan ini guru 

mestilah aktif dan  pengajarannya  perlulah segar, lengkap dengan alat-alat bantuan 

mengajar yang sesuai dan beragam. Sepanjang pengajaran guru seharusnya tidak 

menimbulkan kegelisahan dalam kalanganpelajar-pelajarnya apalagi menimbulkan 

rasa kebosanan. ( Kamaruddin Hj.Husin, 1988 )  
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Secara keseluruhannya, proses pengajaran dan pembelajaran di dalam kelas 

meliputi empat perkara penting iaitu objektif pengajaran,pengetahuan sedia ada, 

kaedah dan penilaian ( Atan Long, 1980 ). Hal ini dapat dijelaskan melalui rajah di 

bawah: 

 

Rajah 2.1. Anasir Penting dalam Pengajaran 

 

Dalam pengajaran, guru akan menggunakan strategi tertentu iaitu pendekatan 

tertentu dengan menggunakan maklumat, pemilihan sumber-sumber, menetapkan 

peranan pelajar-pelajar dan amalan-amalan yang digunakan untuk mencapai objektif. 

Teknik juga merupakan satu perkara yang perlu dititikberatkan dalam proses 

pengajaran. Kamaruddin Hj.Husin (1998) menegaskan bahawa teknik  adalah satu 

bentuk strategi yang digunakan di peringkat pelaksanaan. Ia merupakan satu muslihat 

atau taktik untuk menyampaikan bahan-bahan pngajaran kepada pelajar di dalam 

kelas. 

 

Untuk mendapatkan kesan pengajaran yang baik, guru hendaklah sentiasa 

mengubahteknik-teknikmengikut objektif dan bahan bantuan mengajar. Kepelbagaian 

teknik perlu digunakan untuk mencapai sesuatu objektif.  Dalam kata lain, tiada 

teknik yang boleh dianggap lebih baik daripada teknik yang lain ( Atan Long, 1980 ). 
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2.2.1 Pengajaran Bahasa Kedua 

 

Bahasa pertama ialah bahasa yang mula-mula diperolehi dan dikuasai oleh kanak-

kanak sejak usia kecil. Bahasa pertama ini diperolehi melalui permerolehan, berbeza 

dengan bahasa kedua yang dikuasai melalui pembelajaran (Kamaruddin Hj.Husin, 

1998). Dalam pengajaran bahasa terdapat empat teori yang mempunyai kaitan dengan 

pembelajaran bahasa iaitu teori behaviorisme, teori kod-kognitif, teori interaksionalis 

dan teori fungsionalis. 

 

Ahli-ahli behavioris menegaskan bahawa pengajaran bahasa mestilah 

didahului dengan bahasa lisan. Diikuti dengan bahasa tulisan yang dianggap sebagai 

perkara kedua terpenting dalam pengajaran dan pembelajaran. Teori ini menganggap 

bahasa ialah satu tabiat.  Dalam pembelajaran bahasa pertama, pembentukan tabiat ini 

dilakukan sejak kecil  dan apabila seorang kanak-kanak itu ke sekolah, tabiat-tabiat 

bahasa yang salah itu diperbetulkan dengan melatih menguasai tabiat-tabiat yang 

baharu. Manakala, dalam pembelajaran bahasa kedua, tabiat bahasa yang baharu perlu 

diajar kepada pelajar-pelajar. Latih tubi dan perbualan diutamakan berbanding 

pengajaran undang-undang bahasa. Pengukuhan adalah satu syarat penting dalam 

pembelajaran untuk menentukan pembentukan tingkah laku.yang dikehendaki. 

 

Menurut aliran ini pembelajaran bahasa merupakan satu proses mental atau 

pemikiran yang dilahirkan melalui pertuturan. Proses pembelajaran bahasa boleh 

dihuraikan dengan tepat melalui proses penyelesaian masalah. Semua kanak-kanak 

dapat mempelajari bahasa kerana mereka telah dilahirkan dengan kebolehan 

semulajadi untuk berbuat demikian. Dalam sesuatu huraian bahasa, penyampaian 
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makna lebih diutamakan daripada struktur bahasa. Prinsip ini menekan kepada 

kebolehan untuk menggunakan struktur-struktur bahasa yang betul dari segi 

tatabahasa dan makna bagi membolehkan kanak-kanak berkomunikasi dalam 

masyarakat bahasa itu. Dalam proses pembelajaran, penulisan dan pembacaan 

diutamakan.Ini bermakna kemahiran menulis adalah lebih penting daripada 

kemahiran lisan.  

 

Menurut ahli bahasa interaksionalisme  pula, penyampaian makna adalah 

penting dan diutamakan sama ada dalam pembelajaran bahasa pertama atau kedua. 

Dalam pengajaran bahasa kedua, guru perlu mewujudkan berbagai-bagai aktiviti 

bahasa untuk membolehkan para pelajar menguasai struktur bahasa yang dipelajari. 

Bahasa yang dituturkan dan makna yang dimaksudkan adalah berhubung rapat. 

Pengajaran tidak boleh hanya menekankan makna sahaja kerana kebolehan mentafsir 

makna belum boleh menentukan pelajar itu dapat bercakap dengan baik. Pelajar 

perlulah didedahkan kepada interaksi linguistik supaya boleh menggambarkan makna-

makna kognitif dalam bentuk-bentuk bahasa yang jelas dan tetap. 

 

Manakala, ahli-ahli fungsionalis berpendapat bahawa sistem tatabahasa dan 

fungsi bahasa adalah dua perkara yang perlu diutamakan. Pengajaran bahasa 

mengikut aliran ini haruslah menitikberatkan pengetahuan kepada para pelajar tentang 

sistem tatabahasa atau prinsip-prinsip struktur bahasa yang dipelajari dan mampu 

mempraktikkan pengetahuan mengenai prinsip-prinsip tersebut. Pelajar-pelajar dilatih 

untuk menggunakan bahasa berdasarkan fungsi-fungsi tertentu seperti menyatakan 

perasaan, rasa sakit, menerangkan sesuatu dan sebagaikan. Mengikut aliran ini, 

bahasa tidak statik. Oleh itu, wujud beberapa variasi dalam penggunaannya yang 
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biasanya timbul disebabkan tekanan sesuatu situasi social (Kamaruddin Hj.Husin, 

1998).  

Keempat-empat aliran ini telah mendapat komentar daripada Awang Sariyan 

(2009) melalui kertas kerja „Bengkel Pengajaran Tatabahasa‟. Beliau menyatakan 

bahawa keempat-empat mazhab tersebut mewakili pandangan dan sikap yang ekstrem 

sehingga menimbulkan salah faham tentang tujuan pengajaran bahasa. Tiga mazhab 

yang pertama dilabelkan oleh mazhab keempat sebagai “model pengajaran 

kemahiran” kerana menekankan penguasaan system bahasa. Sebaliknya mazhab 

keempat yang mengemukakan “model pengajaran alamiah” terlalu cenderung kepada 

aspek praktis sehingga agak mengabaikan penguasaan system pula. 

 

Manakala Tu‟aymah (1986) pula menyatakan tentang perbezaan antara 

penguasaan bahasa pertama dan pemerolehan bahasa kedua. Faktor-faktor seperti 

dorongan, perbezaan persekitaran, ketiadaan contoh, peluang waktu belajar dan 

suasana pembelajaran akan mempengaruhi penguasaan bahasa pertama dan 

pemerolehan bahasa kedua. 

 

Fatimah Hashim (2005) pula memfokuskan kepada keberkesanan pengajaran 

bahasa terkini yang bersifat interaksif dan generative, beliau menegaskan bahawa: 

 

Pengajaran interaktif melibatkan pelajar secara aktif dengan sumber dan 

konteks pengajaran supaya pelajar membina pengetahuan dan kemahiran 

baharu. Pengajaran generatif seperti juga penilaian interaktif, 

menggabungkan pelajar yang berlainan perspektif untuk menghasilkan 

perkongsian pemahaman. Pengajaran tradisional  melibatkan hanya dua 
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pihak iaitu pelajar dan guru. Manakala, pengajaran generatif melibatkan 

interaktif tiga pihak iaitu guru, pelajar dan pihak lain. Dalam pengajaran 

generatif, pengetahuan dibina bersama melalui proses yang terbentuk dari 

interaktif guru, pelajar dan pihak lain.  

 

Manakala  Awang Sariyan (2009) menyatakan bahawa, dua konsep lain yang 

turut mempengaruhi gaya pengajaran bahasa, termasuk tatabahasa ialah keupayaan 

linguistik dan keupayaan komunikatif. Ahli-ahli pedagogi yang memberikan perhatian 

berat kepada penguasaan sistem bahasa adalah kurang malah turut mengabaikan aspek 

komunikatif  bahasa. Dalam pengajaran tatabahasa, penekanan kepada penguasaan 

rumus-rumus tatabahasa menjadikan guru alpa untuk menerapkannya dalam konteks 

penggunaan yang wajar dan sesuai. Manakala, bagi guru yang taksub kepada 

penguasaan aspek komunikatif  bahasa pula memandang remeh akan ketepatan bahasa 

daripada segi rumus tatabahasa. Sehubung itu, terhasillah dua implikasi kegagalan 

yang dominan, menjadikan tatabahasa sebagai sesuatu yang bermakna dalam 

kehidupan pelajar. Kedua, kegagalan melahirkan pelajar yang berdisiplin daripada 

segi penggunaan bahasa yang gramatis dan bersistem kerana terlalu mengaitkan 

bahasa dengan kehidupan seharian. 

 

Manakala, Ta‟imah (1989) pula berpendapat bahawa mengajar kemahiran 

berbahasa secara gabung jalin dengan kemahirantatabahasa dapatmelatih pelajar 

mengaplikasikan kemahiran tatabahasaArab secara fungsian. Beliau menyarankan 

agar latihan kemahiran mendengar bahasa Arab ini dilakukan tanpa melihat pada 

tekssebagai keutamaan. Manakala, latihan kemahiran mendengar teks yang digabung 

dengan kemahiran berbahasa yang lain dikira sebagai pelengkap kepada kemahiran 

ini.Hal ini kerana setiap latihan kemahiran berbahasa Arab adalah berbeza-beza dan 
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perlu dilakukan mengikut kesesuaian matlamat pengajaran dan pembelajaran yang 

telah digariskan (Yunus dan as-Sheikh 2003). 

 

 

2.2.2 Pendekatan Pengajaran Bahasa 

 

Pendekatan  pengajaran digunakan sebagai medium untuk  mempermudahkanguru- 

guru memilih cara yang terbaik dalam pengajaran dan pembelajaran di dalam bilik 

darjah. Ini dapat memberi impak yang besar kepada para pelajar dalam menguasai 

sesuatu topic yang disampaikan oleh guru. Menurut Sanjaya (2008),pendekatan dapat 

diertikan sebagai titik tolak atau sudut pandang seseorang terhadap proses 

pembelajaran. Manakala Mok Soon Seng (1992) mengatakan, pendekatan ialah satu 

cara mendekati sesuatu mata pelajaran berdasarkan objektifnya. Oleh itu, ia 

merupakan satu set teori yang sistematik. 

 

Namun Hasan Langgulung (1981) mengatakan bahawa, kaedah itu sebenarnya 

bermaksud jalan untuk mencapai tujuan. Oleh itu, apa sahaja cara yang dilakukan oleh 

guru untuk memberi kefahaman kepada pelajar bagi mencapai objektif pengajaran, 

maka itu adalah kaedah.Istilah pendekatan pula merujuk kepada pandangan tentang 

terjadinya suatuproses yang sifatnya sangat umum. Oleh kerana itu, metode 

pembelajaran yang digunakan adalah bergantung kepada pendekatan tertentu. Ini 

diperkukuhkan oleh Sharifah Alwiah Alsagoff (1986) dengan mengatakan bahawa, 

kaedah mengajar ialah peredaran ke arah satu tujuan pengajaran yang telah 

dirancangkan dengan teratur. 

 



30 

 

 

Berdasarkan pengertian tentang pendekatan pengajaran tersebut dapat 

disimpulkan bahawa, pendekatan pengajaran merupakan cara kerja yang mempunyai 

sistem untuk memudahkan pelaksanaan proses pengajaran guru dalam mencapai 

tujuan yang telah ditetapkan.  Antara pendekatan pengajaran yang boleh diguna pakai 

oleh para guru adalah seperti berikut: 

 

 

2.2.2.1 Pendekatan Deduktif 

 

Pendekatan deduktif memperlihat  hukum–hukum atau sesuatu teori atau peraturan 

tertentu dan dari sini, pembelajaran akan diteruskan dengan menganalisis hukum–

hukum tadi melalui contoh–contoh yang konkrit  (Kamaruddin Haji Husin, et 

al.1997:22-24). Konsep pendekatan deduktif secara lebih khusus dapat dijelaskan 

seperti berikut: 

 

Dalam pengajaran dan pembelajaran bahasa, pendekatan deduktif melibatkan 

pelajar–pelajar mempelajari peraturan–peraturan dan mereka akan diberikan 

maklumat tertentu tentang bahasa yang dipelajari. Pelajar akan mengaplikasikan 

peraturan–peraturan itu apabila menggunakan bahasa tersebut. Pendekatan ini juga 

menyarankan supaya analisis rumus-rumus tatabahasa diperkenalkan terlebih dahulu, 

sebelum guru menunjukkan pengaplikasian rumus melalui contoh-contoh. 

 

Ringkasnya prosedur pengajaran yang menggunakan pendekatan ini 

dimulakan dengan pengenalan rumus. Rumus tersebut mestilah telah sedia diketahui 

oleh pelajar.Manakala contoh-contoh pula harus berkaitan dengan isi pelajaran. 
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Sehubungan itu guru perlu membimbing pelajar melaksanakan aktiviti melalui contoh 

yang terarah dan terancang. 

 

 

2.2.2.2 Pendekatan Induktif 

 

Menurut John M.Kierzek dan Walker Gibson (1960), pendekatan ini dimulakan 

dengan sesuatu sebab atau contoh, kemudian bergerak ke hadapan kepada satu 

generalisasi. Manakala Kamaruddin Husin (1988), pula berpendapat induktif 

merupakan satu pendekatan pengajaran yang bermula dengan contoh-contoh 

kemudian guru membuat pengitlakan terhadap unsur–unsur yang terdapat  dalam 

contoh–contoh tersebut. 

 

Dalam pengajaran bahasa, pendekatan ini lebih dikenali sebagai pendekatan 

gramatikal, iaitu mendahului contoh–contoh struktur penggunaan unsur–unsur  

tatabahasa yang dipelajari dan baharulah membuat kesimpulan mengenainya. 

Pendekatan ini melibatkan proses pemerhatian, kajian dan analisis tentang aspek 

bahasa pada awal pengajaran, kemudian baharulah kesimpulan.  Ini bermakna guru 

digalakkan memberi definisi, menerangkan peraturan, isi kandungan keseluruhan 

pengajaran dan pada akhirnya membuat kesimpulan. 

 

 

 

 



32 

 

 

2.2.2.3 Pendekatan Eklektif 

 

Pendekatan elektif merupakan pendekatan yang terhasil daripada gabungan 

pendekatan induktif dan deduktif bagi membentuk satu strategi pengajaran. Segala 

ciri yang baik daripada kedua-dua pendekatan ini digabungkan untuk diguna pakai 

dalam satu-satu pengajaran tertentu. Dalam konteks ini guru tidak perlu terikat dengan 

hanya satu pendekatan sahaja tetapi pengajarannya mudah diubahsuai mengikut 

keperluan pelajar-pelajar. 

 

Bentuk pengajaran yang menggunakan pendekatan eklektik ini adalah 

menggabungkan elemen-elemen daripada kedua-dua pendekatan iaitu induktif dan 

deduktif. Rasional amalan pendekatan induktif dan deduktif dalam sesi pengajaran 

dan pembelajaran ialah kerana pelajar-pelajar terdiri daripada pelbagai aras dan 

kebolehan. Terdapat pelajar yang cepat memahami isi pelajaran jika diberi contoh 

terlebih dahulu dan ada pula pelajar yang mudah memahami jika dibuat generalisasi 

pada awal pembelajaran dan diakhiri dengan mengemukakan contoh-contoh bagi 

menjelaskan maksud atau konsep sesuatu perkara. Jika seseorang guru memilih 

pendekatan deduktif, langkah-langkah pengajaran berikut boleh digunakan: 

 

i. Guru menerangkan generalisasi/hukum-hukum atau peraturan. 

ii. Guru menggunakan contoh untuk menerangkan generalisasi tersebut. 

iii. Guru mengaitkan contoh dan menjelaskan generaalisasi tersebut. 

 

Sebaliknya jika guru ingin menggunakan pendekatan induktif, langkah berikut 

pula boleh dilaksanakan: 
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i. Guru menggunakan banyak contoh bagi menjelaskan sesuatu konsep dengan 

lebih jelas. 

ii. Berdasarkan contoh-contoh tersebut guru dan pelajar akan bersama-sama 

membentuk generalisasi. 

iii. Mungkin sebagai pengukuhan guru dan pelajar akan mengemukakan contoh 

dan mendorong pelajar mengaplikasikan segala pengetahuan dan kemahiran. 

 

 

2.2.2.4 Pendekatan Komunikatif 

 

Pendekatan komunikatif bermula pada tahun 1960-an.Ahli linguistik berpendapat 

bahasa ialah satu sistem terbuka dan dinamik dan digunakan oleh sesuatu masyarakat 

untuk bertukar-tukar penerangan atau pendapat. Menurut Juriah Long (1985) 

penganjur-penganjur pendekatan komunikasi yang terdiri daripada ahli linguistik 

terapan di Britian dan Eropah, mereka berpendapat pengajaran bahasa sepatutnya 

mengutamakan kecekapan berkomunikasi yang merangkumi bukan saja kecekapan 

berbahasa, iaitu penguasaan sistem bahasa tetapi juga kecekapan komunikatif.  

 

Pada masa berkomunikasi, kecekapan bahasa akan membolehkan seseorang 

menyampaikan mesej kepada pendengar dengan menggunakan struktur bahasa yang 

tepat khusunya dari segi bahasa. Penganjur-penganjur pendekatan komunikatif 

berpendapat bahawa penguasaan bahasa merupakan penguasaan rumus-rumus 

tatabahasa dan penguasaan peraturan-peraturan menggunakan bahasa dalam konteks 

wacana lisan dan pengkajian. Strategi pengajaran bahasa berasaskan proses perolehan 

bahasa ibunda kanak-kanak. Hal yang demikian, selaras dengan tujuan seseorang 
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kanak-kanak menguasai bahasa ibunda iaitu untuk memenuhi keperluan-

keperluannya.  

 

Kegunaan bahasa merujuk kepada kebolehan pelajar-pelajaruntuk membina 

ayat yang tepat dengan menggunakan pengetahuan tentang rumus-rumus tatabahasa 

(Kamarudin Husin:1998:38-40). 

 

 

2.3 Pengajaran Bahasa Arab 

 

Menurut Rosni bin Samah (2009), kaedah pengajaran bahasa tidak hanya tertumpu 

kepada pengumpulan perbendaharaan perkataan sahaja, tetapi perlulah diajar tentang 

gaya membina ayat yang lengkap. Sekadar menumpukankepadaperbendaharaan 

perkataan, menyebabkan pelajar tidak mampu bertutur dalam bahasa yang dipelajari 

dengan baik,mereka hanya berupaya membaca teks yang sedia ada sahaja. Para 

pelajar hendaklah didedahkan kepada kaedah pembinaan  ayat ringkas supaya mereka 

mampu membina ayat yang baik. Penyusunan struktur ayat dalam bahasa Arab boleh 

dibahagikan kepada dua. Bentuk ayat yang pertama dimulakan dengan nama  ( Jumlaṯ 

Ismiyyaṯ ). Manakala,bentuk ayat yang kedua dimulai dengan kata kerja ( Jumlaṯ 

Fi‟liyyah ). 

 

Jumlaṯ ialah ayat yang disusun daripada gandingan beberapa perkataan dalam 

kumpulan ayat tertentu yang bermakna,mudah difahami dan lengkap. Setiap 

kumpulan ayat mempunyai dua bahagian utama yang mesti difahami maksudnya, 

iaitu unsur iaitu subjek dan predikat ( Abdullah Hassan, 2006:1). 



35 

 

 

Manakala Abu Said Muhammad (2004:6) pula menjelaskan bahawa ayat 

bahasa Arab perlu terdiri daripada dua perkataan yang saling melengkapi dan 

menghasilkan pengertian yang lengkap seperti: الصَّمىدي الله  (Allah tempat pengharapan), 

atau bentuk ayat yang kurang difahami maksudnya seperti:  ٍإًفٍ تَىٍتىهًد  (Sekiranya 

kamu bersungguh-sungguh). Bagi menyempurnakan ayat contoh di atas, maka 

perkataan  ٍتػنٍجىح perlu disatukan bersama binaan ayat فٍ تَىٍتىهًدإ ًَ  supaya struktur ayat 

tersebut sempurna maknanya serta difahami maksudnya seperti  ٍتَىٍتىهًدتػنٍجىح  

(Sekiranya kamu bersungguh-sungguh kamu berjaya). Selain itu, pengertian kalam 

( هـ لاى كى ُِ   ) ialah ucapan ayat yang membawa makna lengkap dan mudah difahami oleh 

pendengar. Maka,  individu yang mendengar tidak akan mengajukan pertanyaan lagi 

apabila ucapan tersebut diungkapkan dengan sempurna seperti contoh “  قىدٍ أىفػٍلىحى

يؤٍمًػنيوفى 
 bermaksud “Sesungguhnya telah berjaya orang-orang yang beriman” (Surah “ الم

al-Mukminun:1). 

 

Sementara itu, Ibn.Malik (1984) menjelaskan bahawa ayat ialah ungkapan 

yang memiliki dua ciri utama iaitu yang pertama memberi makna khusus (  الًإفىادىةي ) 

dan kedua berbentuk frasa/ binaan ayat (  التَىكًيٍبي ), contoh “إقػٍرىأ” bermaksud“bacalah” 
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dan frasa “ ٍأىنٍتى  + إقػٍرىأ “ membawa maksud „hendaklah kamu baca„. Dari contoh yang 

diberikan, maka dapat dilihat bahawa ayat tersebut terbentuk daripada dua bahagian 

penting iaitu yang pertama frasa/binaan ayat ( التَىكًيٍبي) dan kedua memberikanmakna 

yang khusus ( الًإفىادىةي). Pengertian ini diperkukuhkan lagi oleh Ibn Malik dalam 

Alfiyatnya: 

ُمً لى ؼ الكى رٍ حى  ل ثيَّ عٍ فً كى  مسٍ اً  كى  # مٍ قً تى اسٍ كى   ده يٍ فْرً مي  ظه فْرٍ لى  هـ لاى كى 

Maksud syair ini ialah kalam (ayat) adalah ungkapan yang sempurna dan difahami 

seperti „perkukuhkanlah„ dan ia mengandungi kata nama, kata kerja dan partikel.  

 

Kalam atau kata-kata ialah ucapan yang terdiri dari dua perkataan atau lebih 

yang membawamaksud tertentu dan seseorang individudapatmemahami ungkapan 

tersebut, dan seterusnya dia tidak mempersoalkannya lagi (Abu Said Muhammad, 

2004:6). Oleh itu, setiap binaan ayat yang memberimakna tertentu dan pendengar 

memahaminya, maka itulah yang dikatakan kalam ataupun ayat lengkap. Namun 

begitu, terdapat binaan ayat yang terdiri daripada tiga perkataan tetapi masih belum 

boleh difahami oleh sesiapa yang mendengarnya, maka ia bukan kalam atau ayat. 

Seperti contoh ini,  “ ىـ قى  فٍ إً  زىيٍده ا  “ ( jika Zaid berdiri ). Ayat ini tidak membawa makna 

yang lengkap untuk difahami oleh pendengar. Ini menjadikan pendengar akan ragu-

ragu tentang maknanya. 
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Ibn.Malik dan pakar-pakar gramatis Arab menyimpulkan bahawa زىيٍده  اـقى  فٍ إً   

tidak menepati susunan ayat yang lengkap, sedangkan sesuatu ayat yang lengkap 

mesti memiliki dua unsur utama iaitu ayat tersebut mestilah membawa makna yang 

difahami oleh seseorang individu dan keduanya ayat itu juga berbentuk binaan ayat 

lengkap. Tegasnya di sini, maka ayat  ًىـ قى  فٍ إ زىيٍده  ا  tidak memenuhi unsur yang pertama 

iaitu memberi faedah dari segi maknanya ( الًإفىادىةي).  

Manakala al-Zamakhsyari dalam Fakhruddin Qawabat (1983:15) menyatakan 

bahawa, percakapan (kalam) atau ayat adalah ucapan yang terdiri daripada dua 

perkataan yang saling berhubung rapat antara kedua-duanya. Sama ada ianya 

terbentuk daripada dua kata nama seperti: زىيٍده أىخيوؾى (Zaid adalah saudaramu) atau 

terbentuk daripada kata nama dan perbuatan seperti:  زيده  بى رى ضى  (Zaid memukul). 

Sementara itu, Amanulla Vadakkangara (2006:14) mengatakan ayat yang 

lengkap adalah: 

 ةي لى مٍ ا. الجي من لاى ا كى ضن يٍ ى أى مَّ سى يي  كى  ةن دى يٍ فْرً مي  جيٍلىةه  ىمَّ سى يي  ةن امى تى  ةن دى ائً فى  دي يٍ فْرً م يي الذِّ  بي يٍ كً رٍ التػى 

ةي  تػىيًٍ  نٍ مً  بي كَّ رى تػى تػى  دٍ قى  الػميفًْريٍدى لًمى ا ءن زٍ ا تػيعىدُّ جي هى يػٍ ةو فً مى لً لٌ كى كي ر. كى ثى كٍ أى  نٍ مً  بي كَّ رى تػى تػى ٍَ  دقى كى  كى

 ا.هى نػٍ مً 
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Maksudnya: Frasa ayat adalah ungkapan yang memberi makna sempurna dengan 

kata lain, ianya dinamakan ayat lengkap yang difahami. Ia juga disebut sebagai kalam 

(percakapan). Maka, ayat yang lengkap mestilah mengandungi dua patah perkataan 

atau lebih kerana setiap unik perkataan tersebut akan melengkapkan antara satu sama 

lain. 

 

 Manakala Mustafa al-Far (2006:11) menghuraikan maksud ayat ialah lafaz 

yang terbina daripada dua patah perkataan atau lebih bagi menjelaskan makna tertentu 

dan sempurna serta dapat difahami. Menurutnya, struktur binaan ayat boleh 

dipecahkan kepada dua jenis ayat iaitu ayat ismiyyah(nama) dan ayat fi‟liyyah 

(perbuatan). 

 

Qawabat (1983:18) pula membahagikan ayat bahasa Arab boleh  kepada tiga 

bahagian iaitu ayat bermula dengan kata nama (jumlaṯ  ismiyyah), ayat yang dimulai 

dengan kata kerja (jumlaṯ  fi‟liyyah) dan ayat Syarţiah. Ayat nama mengandungi dua 

perkataan penting yang saling berkaitan yang dinamakan subjek ُ( أه دى تى بٍ مي)  dan predikatُ

(الخىبػىري ) . Manakala struktur ayat perbuatan (kerjaan) mengandungi dua unit utama iaitu 

pelaku yang dikenali sebagai Faa‟il ( له اعً فى )ُ dan perkatan yang menunjukkan perbuatan 

yang disebut sebagai Fi‟il ( له عٍ فً  ), namun begitu struktur ayat ini akan dimulakan 

dengan kata kerja. Manakala ayat Syarţiah dimulakan dengan partikel syarţ seperti 
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ayat „ اللىيىالػًى رى هً ى سى ألعيلى  بى لى طى  نٍ مى  ‟ (sesiapa yang ingin mencari kemulian hendak dia 

berjaga malam). 

 

Pemahaman struktur bahasa Arab yang betul dan tepat amat penting bagi 

setiap guru yang mengajar pelajaran bahasa Arab. Ini kerana, para pelajar sangat 

bergantung kepada strategi pengajaran yang digunakan oleh guru untuk mereka 

menguasai pelajaran bahasa Arab.   

 

Namun begitu banyak kajian telah membuktikan kelemahan penguasaan 

tatabahasa dalam kalangan pelajarIshak Rejab (1999), Ghazilah (2011), Abdul 

Rahman (2009), Zainol Abidin (2003) dan Zulkifli (2000).Salah satu kajian yang 

menyeluruh mengenai masalah pelajar ketika membentuk jumlah ismiyah  dan jumlah 

fi‟liyah ialah kajian Gazilah (2011). Dapatan mengenai masalah pelajar ketika 

membina ayat bahasa Arab adalah merangkumi masalah leksikal, morfologi dan 

sintaksis. Rajah 2.2. menunjukkan dapatan kajian mengenai masalah pelajar ketika 

membina ayat ayat bahasa arab. 
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Rajah 2.2. Analisis Masalah Pelajar Ketika Membina Ayat Bahasa Arab 

 

Dapatan menunjukkan tahap penguasaan responden terhadap aspek leksikal 

masih di tahap yang lemah dan sederhana. Dalam aspek morfologi pula kajian 

mendapati dapatan merumuskan penguasaan responden dalam aspek morfologi masih 

di tahap yang sederhana dan lemah. Manakala dalam aspek sintaksis, dapatan  

penguasaan responden dalam aspek sintaksis masih di tahap yang sederhana dan 

lemah. Rumusan daripada analisis masalah pelajar dalam membina ayat dari aspek 

leksikal, morfologi dan sintaksis, maka dapatan menunjukkan aspek sintaksis 

merupakan aspek yang paling sukar dikuasai oleh pelajar dalam membina ayat-ayat 

yang gramatis kerana lebih 80 peratuspelajar berada di tahap yang lemah dan 

sederhana.  
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Selain daripada itu kajian juga telah memaparkan dapatan kajian terhadap analisis 

kelemahan dan kesilapan tatabahasa ketika membina ayat. Rajah 2.3 memaparkan 

hasil dapatan kajian. 

 

Rajah 2.3. Analisis Kelemahan Dan Kesilapan Tatabahasa Ketika Membina Ayat 

 

 Daripada hasil perbincangan dapatan di atas, kajian mendapati pelajar masih 

lemah dalam aspek tatabahasa dan pembinaan ayat. Walaupun dapatan mendapati 

lebih 50 peratus responden mengenali kelas kata bahasa Arab, tetapi kebanyakan 

responden masih lemah dalam menderivasikan kata kerja bahasa Arab. Fenomena ini 

menyebabkan pelajar tidak dapat menyesuaikan perkataan dari segi genus dan 

bilangan dalam menyusun perkataan supaya menjadi ayat yang gramatis. Kajian Che 

Radiah (2006) mendapati kesilapan pelajar dalam penggunaan bentuk/pola perkataan 

menyebabkan ayat yang dibina tidak gramatis. Selain itu, pelajar juga lemah dalam 

aspek sintaksis di mana mereka tidak dapat menyusun perkataan bagi membina ayat-

ayat yang gramatis.  
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2.4 Pembentukan Ciri-Ciri Asas Ayat Bahasa Arab 

 

Tatabahasa memainkan peranan yang amat penting dalam mengekalkan ciri-ciri 

keaslian sesuatu bahasa (Hiblus,1994:77). Ini kerana tatabahasa menyediakan suatu 

garis panduan yang lengkap dalam bentuk yang boleh dipelajari bagi mengawal dari 

berlakunya kesalahan dalam pengajaran bahasa (Khirma, 1979: 275). Oleh 

itu,menurut I‟d Muhammad (2005:13) pengajaran tatabahasa Arab perlu menekankan 

aspek perkataan bahasa Arabyang merangkumi kata nama, kata kerja dan kata sendi. 

Beliau juga menegaskan, dalam pengajaran ayat-ayat gramatis ciri-ciri asas seperti 

genus ( عي وٍ النػى  ), bilangan, am dan khas, infleksi dan susunan perkataan, kesesuaian juga 

hendaklah diambil kira.  

 

Berdasarkan pandangan para sarjana, pengkaji melihat sewajarnyaguru bahasa 

Arab menjelaskan ciri-ciri asas yang diperlukan dalam pengajaran ayat-ayat gramatis 

kepada para pelajar bahasa Arab. Di sini pengkaji hanya membawa beberapa ciri 

bahasa Arab yang perlu ditekankan dalam pengajaran tatabahasa Arab. 

 

 

2.4.1 Genus ( عَ وَْالن َ  ) 

Menurut (Mohammes,Yasin: 1998) genus dalam bahasa Arab dibahagikan kepada dua 

jenis iaitu genus hakiki dan genus majaziy. Genus hakiki ialah kata nama yang terdiri 

daripada lelaki/perempuan atau jantan/betina ( maskulin/feminin ) seperti dalam 

contoh ayat berikut: 
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 أمينةه مجتهدةه  /عليٌّ مجتهده 

Manakala  ٌّعلي adalah kata nama ( إسمه) genus hakiki berbentuk maskulin 

(  
ي
ركَّ ذى الم ). Perkataan  أمينةه adalah kata nama ( إسمه) genus hakiki berbentuk feminin 

 Manakala genus majaziy ialah kata nama yang pada hakikatnya .(الػميؤىنَّث)

tidakmempunyai lelaki/jantan (  
ي
ركَّ ذى الم ) atau perempuan/betina (الػميؤىنَّث) tetapi dianggap 

maskulin atau feminine berdasarkan dua aspek iaitu perkataan itu sendiri dan 

tatabahasa berdasarkan tanda-tanda tertentu. Tanda-tanda tersebut ialah apabila 

sesuatu perkataan tersebut diakhiri dengan tanda tā‟ marbūţah ( ة ) seperti contoh 

 
ى
ةي سى رى دٍ الم . Huruf (ة) di akhir perkataan  

ى
ةي سى رى دٍ الم  menandakan perkataan ini adalah dari 

genus nahu feminin.  

 

Namun begitu terdapat juga perkataan atau kata nama yang tidak diakhiri 

dengan اtā‟ marbūţah  (ة) tetapi dianggap feminin kiasan ( المجازم المؤنث  ) seperti 

perkataan   سي مٍ الشى  . perkataan yang berbentuk feminin kiasan ini amat terhad 

bilangannya dan tidak mempunyai kaedah tertentu dalam menentukan sama ada ianya 

maskulin atau feminin. Sementara itu, terdapat perkataan yang diakhiri dengan اtā‟ 



44 

 

 

marbūţah ( ة ), tetapi maknanya tetap maskulin. Perkataan ini dinamakan feminin dari 

sudut lafaz ( يؤىنَّثي 
اللىفٍْرظًى الم  ) ini ialah " حمزةه "  iaitu nama khas seorang lelaki. 

 

 

2.4.2 Bilangan (  َدَ دَ الع  ) 

Menurut Mohamed Yasin (1998), kata nama dalam bahasa Arab dari sudut bilangan 

dibahagikan kepada tiga bahagian iaitu kata nama tunggal, kata nama duaan dan kata 

nama jama‟. Kata tunggal bermaksud setiap kata menunjukkan makna satusama ada 

kata nama manusia, haiwan atau benda. Contoh seperti  مسلمه bermaksud (seorang 

muslim). 

 

Manakala kata duaan ialah kata nama yang menunjukkan maksud dua. Kata 

duaan dibentuk dengan cara menambah  ًاف + atau  ًيٍن + sepertidalam contoh berikut: 

المسلمافً =ُُافً +ُُالمسلمي   

يًٍ =ُُيٍنً +ُُالمسلمي  المسلمى  yang bermaksud ( dua orang Islam ). 

Sementara itu, kata jama‟ membawa maksud ramai iaitu lebih dari tiga. Kata 

jama‟ dalam bahasa Arab pula terbahagi kepada tiga bentuk iaitu: 
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a. ditambah kepada kata tunggal  كٍفى + dan  يٍنى + seperti dalam contoh berikut: 

المسلميوٍفى =  كٍفى +  المسلمي   

يٍنى = المسلمًيٍى  +المسلمي   yang bermaksud ( ramai orang Islam lelaki ). 

Ianya dinamakan kata jama‟ maskulin (  جىٍعي  
ي
الًً السَّ  رً كَّ ذى الم  ) 

b. Ditambah kepada kata tunggal  اتي + seperti contoh di bawah: 

المسلمىاتي المسلمي + اتي =   

Ianya dinamakan  ٍالمؤنث السٌال عي جى  ( kata jama‟ Feminin ) iaitu kata nama yang 

merujuk kepada golongan perempuan yang ramai. 

c. Tidak ditambah apa-apa huruf di akhir kata nama tunggal, tetapi berlaku 

perubahan pada kata akar sesuatu kata nama tunggal. Perubahan ini berlaku pada 

bahagian tengah sesuatu kata akar. Kata nama jenis ini dinamakan التٌكٍسًيٍ جىٍعه  .ُ

Perkataan  ٍالتٌكٍسًي bermaksud pecahan-pecahan. Oleh itu kata kar yang diceraikan 

huruf-hurufnya dan ditambah dengan beberapa huruf di tengahnya dikenali sebagai 

التٌكٍسًيٍ  جىٍعه    . Contoh kata tunggal yang diceraikan menjadi jama‟ Taksir iaitu: 
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 الطٌلابي  diceraikinkan kepada الطالبي 

جاري  diceraikinkan kepada الشجرةي   الأىَ

 القيرىل diceraikinkan kepada القريةي 

Kesimpulannya pembahagian kata nama bahasa Arab dari sudut bilangan 

terdiri dari kata nama tunggal, duaan dan jama‟. Kata nama tunggal dan duaan 

dipecahkan pula kepada maskulin dan feminine. Manakala kata nama jama‟ pula 

dipecahkan kepada tiga iaitu jama‟ taksir ( pecahan ), jama‟ muzakar salim ( 

maskulin ) dan jama‟ muannath salim ( feminine ). 

 

 

2.4.3 Al-Nakirat ( َالنّكرة-Indefinite) dan Al-Ma’rifat ( الم عْرفِةَ - Definite) 

Menurut Ni‟mat Fu‟ad (1973:12) al-ma‟rifat bermaksud setiap kata nama yang telah 

ditentukan. Dengan kata lain al-ma‟rifat atau kata nama khas dalam bahasa Arab ialah 

perkataan yang menunjukkan kepada sesuatu yang tertentu seperti nama orang iaitu 

Ali, Ahmad dan nama benda seperti Buku itu (  الكًتىابي ). Manakala al-Nakirat pula, 

merujuk kepada perkataan yang tidak tertentu atau yang belum ditentukan lagi seperti 

perkataan " كتابه"  bermaksud buku. Perkataan buku ini lebih umum dan tidak terbatas 

kepada buku tertentu seperti “ كًتابي التاٌريًٍخ" yang bermaksud buku sejarah. 
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Menurut Hifni Bek Dayyab dan rakan-rakan (1989) al-Ma‟rifat atau nama 

khas dalam bahasa Arab terdiri daripada 6 jenis iaitu: 

a. kata ganti nama seperti .. ,  ًأنىا, أنٍتى , أنت 

b. kata ganti tunjuk ( demontrastive pronoun ) seperti ذلك, ىذه , -dan lain تلًكى

lain. 

c. partikel relatif seperti  الذٌم, التٌّ, اللٌذافً, الذٌيٍنى 

d. kata nama yang mempunyai partikel اؿ seperti perkataan  ,السيٌارة, الكتاب

 المدرسة

e. nama khas iaitu  ًالعىلىمً  مي سٍ إ  seperti nama orang  وىللٍ مىة, سى اطً د, فى حٍمى أى  

f. kata nama yang disandarkan kepada kata ganti nama bersambung seperti  

ابً تى كً   أنىا        ابي +تى كً   

g. kata nama selepas kata seruan (ينادىل
"يا رجيلي " seperti (الم  
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2.4.4 Infleksi (  Dan Susunan Perkataan (Word Order) (الِإعْرابَ 

Menurut al-Zabidy dalam Tawfiq (1999:33-37),infleksi ( الًإعٍرابي) dari segi bahasa 

adalah perubahan. Manakala dari segi istilah infleksi ( الًإعٍرابي) dalam bahasa Arab 

ialah perubahan baris akhir sesuatu perkataan disebabkan oleh perubahan fungsi nahu 

atau tatabahasa di dalam ayat. Perubahan fungsi nahu ini kadang-kadang melibatkan 

perubahan fungsi makna dalam sesuatu ayat.  

Contoh: 

 يىدٍريسي زيٍده  .1

Zaid sedang belajar. 

ا  لنٍ يدريسى  .2   إفٌ زيدن

Sesungguhnya Zaid tidak akan belajar 

 

Contoh ayat (1) dan ayat (2) di atas menunjukkan perubahan makna yang ketara 

disebabkan oleh perubahan baris akhir pada perkataan " زيٍده"  pada ayat (1) "زيٍده "ُ  dan 

ayat (2) "ا "زيدن . Kesan perubahan ini adalah disebabkan terdapat kata penegas pada 

ayat (2) iaitu " َّإف"  yang memberi kesan kepada perubahan baris pada perkataan ُ" زيٍده"  
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bertukar menjadi "ا "زيدن . Begitu juga pada kata kerja " يىدٍريسي"  pada ayat (1) bertukar 

menjadi " يىدٍريسى"  pada ayat (2) apabila kata penegas " ٍلىن"  dimasukkan pada ayat (2) 

tersebut. 

 

Walau bagaimanapun dalam sesetengah situasi, perubahan baris akhir tidak 

mempunyai kaitan dengan makna tetapi hanya sekadar perubahan fungsi nahu sahaja 

seperti contoh berikut: 

 

ُِ دمَّ ةي ميى ارى يَّ سى  (3)  (Kereta Muhammad) 

ده مَّ دي ميى يِّ السى  (4)  (Tuan Muhammad) 

Ayat (3) dan (4) perbezaan baris pada perkataan " دمَّ ميى ُِ"  dan "ده مَّ ميى "  tidak 

disebabkan oleh perubahan makna tetapi adalah disebabkan perbezaan fungsi 

gramatis kalimah " دمَّ ميى ُِ"  pada ayat )3) berfungsi sebagai kata sandaran ( وً يٍ لى إً  اؼي ضى مي ػال  

). Manakala " ده مَّ ميى" pada ayat (4) berfungsi sebagai kata saingan (  ؿي دٍ البى  ). 
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2.4.5 Kesuaian ( ةَ قَ اب َ طَ المَ  ) 

Dalam bahasa Arab terdapat keadaan yang mesti disesuaikan di antara dua perkataan 

tertentu seperti: الػطىالبًىةي الػميجٍتىهًدةي yang bermaksud “pelajar perempuan yang rajin”. 

Kesesuaian antara dua perkataan dalam frasa tersebut adalah dari aspek berikut: 

i.  Infleksi iaitu kesamaan baris dan bunyi akhir bagi kedua-dua perkataan dalam 

frasa tersebut (bunyi „u‟) 

ii. Genus iaitu kesamaan اtā‟ marbūţah  (ة)  

iii.   Bilangan kerana kedua-dua perkataan tersebut berbentuk kata tunggal. 

iv.   Katanama am dan khas iaitu kedua-dua perkataan tersebut berbentuk makrifat 

dan mempunyai (اؿ) 

Kesesuaian juga berlaku dalam ayat bahasa Arab seperti dalam ayat di 

bawah: يعىلِّمي نىشًيٍطه "
"الم  yang bermaksud „Guru itu rajin‟. Kesesuaian pada ayat ini 

adalah dari sudut berikut: 

 

  i) Kesesuaian dari sudut genus 

 ii) Kesuaian dari sudut bilangan iaitu kedua-duanya kata tunggal. 

iii) Kesesuaian dari segi tanda atau rumus iaitu kedua-dua perkataan dalam ayat di 

atas tidak mempunyai اtā‟ marbūţah(ة) bagi binaan ayat KN + KK seperti 
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contoh: "جًئٍنى  اتي بنى الى "  bermaksud „Anak-anak perempuan telah tiba‟. Menurut 

Fassi Fehri (1991:134) kesesuaian pada ayat ini adalah dari sudut berikut: 

 i) Kesesuaian dari sudut bilangan 

 ii) Kesesuaian dari sudut genus 

iii) Kesesuaian dari sudut individu 

 

Binaan ayat dalam bahasa Arab amat mengambil berat tentang aspek 

kesesuaian sama ada kesesuaian dari segi genus, kata nama am dan khas, bilangan dan 

dari aspek infleksi. Sementara itu, menurut Fassi Fehri (1991: 66) kesesuaian (  قابي طى تى  ) 

dalam ayat ismiyyaṯ ialah kesesuaian yang berkaitan dengan kata adjektif ( الصفْرة ). 

Oleh itu, binaan ayat bahasa Arab perlu mengambilkira semua aspek-aspek tersebut 

bagi menjamin binaan ayat gramatis dan menepati aspek tatabahasa Arab. 

 

 

2.4.6 Masa dan Kala (  َنَ مَ الز  ) 

Dalam bahasa Arab aspek masa boleh ditentukan oleh kata kerja (  ًلي عٍ الفْر  ). Kata kerja 

dan masa boleh difahami serentak dan seiring antara satu sama lain. Contohnya 

apabila disebut perkataan " بى تى كى"  (kata kerja lepas) ianya bermaksud telah menulis 
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iaitu perbuatan menulis yang telah dilakukan pada masa lepas. Perkataan " يىكٍتيبي"  

(kata kerja sedang) bermaksud sedang menulis iaitu perbuatan menulis itu sedang 

berlaku. Perkataan " ٍايكٍتيب"  (kata perintah) menunjukkan perbuatan yang bersifat 

perintah supaya melakukannya iaitu tulislah.  Biasanya pelaksanaan perintah ini 

dilakukan pada masa akan datang. 

 

Kata kerja dalam bahasa Arab di bahagikan kepada tiga bahagian iaitu: 

i.  ًلي عٍ الفْر  
ى
ياضً الم  – menunjukkan masa lepas seperti perkataan " لى كى أى"  yang 

bermaksud telah makan. 

ii.  ًلي عٍ ف  
ي
عارً ضى الم  – menunjukkan masa sekarang atau akan datang. Perubahan situasi 

ini difahami di dalam konteks ayat seperti contoh " لي كي أٍ يى"  yang bermaksud perbuatan 

sedang makan atau akan makan. 

iii.  ًرً مٍ الأى  لي عٍ ف  – menunjukkan perbuatan yang akan dilakukan apabila berlaku 

sesuatu perintah diungkapkan seperti ungkapan " ٍكيل"  yang bermaksud makanlah. 

Perintah ini menunjukkan perbuatan makan itu akan dilakukan pada masa akan datang 

iaitu selepas sesuatu perintah dilakukan. 
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Walaubagaimanapun, apa yang disebut di atas sebenarnya boleh berlaku 

perubahan dari segi makna kerana masa juga boleh dikenali dengan petanda-petanda 

lain. Contohnya ًيضىارع
 yang menunjukkan masa kini dan akan datang boleh فًعٍلي الم

berlaku perubahan padanya sekiranya didahului dengan partikel " ٍلى"  ( tidak ) . 

Contoh  ٍيكتيبٍ لى  yang bermaksud „Dia tidak menulis„ pada masa lepas. Begitu 

juga perubahan masa akan berlaku pada  ٍالفْرعل الماضي (kata kerja lepas), sekiranya 

didahului dengan partikel "اإًذ"   pada kata kerja lepas seperti  بى تى ا كى إًذى yang bermaksud 

„Sekiranya dia menulis‟. 

 

Ayat ini membawa maksud perbuatan menulis itu akan dilakukan pada masa 

akan datang. Oleh itu jelaslah bahawa perubahan masa akan berlaku pada kata kerja 

lepas dan kata kerja akan datang apabila partikel-partikel tertentu dimasukkan pada 

permulaan kata kerja tersebut. 

 

Kesimpulannya, pengajaran tatabahasa yang melibatkan jumlaṯ ismiyyaṯ dan 

jumlaṯ fi‟liyyah sangat perlu menekankan pemahaman ciri-ciri ayat yang dinyatakan 

di atas supaya tidak berlaku kesilapan berbahasa dalam kalangan pelajar. 
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2.5 Jumlaṯ Ismiyyaṯ 

 

Jumlaṯ Ismiyyaṯ merupakan salah satu struktur binaan ayat dalam bahasa Arab. 

Jumlaṯ Ismiyyaṯ adalah ayat yang dimulai dengan kata namaa ( مي سٍ الإً  ). Ayat dalam  

Jumlaṯ Ismiyyaṯ ini terdiri dari dua unsur utama mubtada'  ( أي ) يبٍتىدى
الم  dan khabar ( لخىبى ا ). 

Di sini pengkaji membawa pandangan para sarjana tatabahasa berkaiatan pengertian 

Jumlaṯ Ismiyyaṯ dan komponen yang ada dalam pembinaan ayat nama yang betul. 

 

 Menurut Hijawiy (2005:33) ayat Ismiyyaṯ ialah ayat yang dimulakan dengan 

kata nama. Kata nama tersebut terdiri daripada kata nama khas, kata nama benda, 

binatang, tempat, kata ganti nama dan kata tunjuk. Kata nama khas adalah seperti 

nama orang (Ali, Muhammad, Fatimah dan lain-lain). Kata nama am seperti kata 

nama benda, binatang, nama tempat dan lain-lain. Kata ganti nama seperti „dia, 

mereka, saya, kamu ..‟ dan lain-lain. Kata tunjuk pula seperti „ ini, itu ..‟. Semua kata 

nama ini boleh dijadikan subjek bagi sesuatu ayat. Berikut adalah konstituten-

konstituten dalam ayat ismiyyaṯ.  

 

Komponen Ayat Ismiyyaṯ (Nominal Sentence) 

a) Subjek ( يبٍتىدىأي
 (الم

Menurut Barakat (2007) subjek atau mubtada‟ ( يبٍتىدىأي
 adalah kata nama atau (الم

yang setara dengannya, tidak mempunyai partikel dan menjadi judul ayat. 
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i. Kata Ganti Nama Berasingan (  ينفْرىصًلىةي  ري ائً مى الضى
الم )  

Yang dimaksudkan dengan kata ganti nama berasingan ini ialah perkataan yang 

digantikan kepada kata nama seperti: 

"انى أى "  – kata ganti nama bagi diri yang pertama yang menunjukkan seorang seperti 

contoh ayat: "ةى يَّ بً رى العي  ةى غى اللي  مي لَّ عى تػى ا اى نى أى "  

"نىػحٍني "  – kata ganti nama bagi diri yang pertama yamg mewakili ramai orang 

seperti contoh ayat: "ةى يَّ بً رى العى  ةى غى اللي  ثي دَّ حى تى نػى  نىػحٍني  "  (Abd.Al-Fatah al-Hamuz, 1986, 

Tantawi, 1998). 

ii. Kata Tunjuk (  ًةً ارى ىَ الإً  مي سٍ إ  ) 

Menurut Tantawi (1998: 652) Kata Tunjuk ( ةً ارى ىَ الإً  مي سٍ إً   ) terbahagi kepada 

dua bahagian iaitu kata tunjuk untuk objek dekat dan kata tunjuk untuk objek jauh. 

Penggunaan kata tunjuk sebagai subjek ayat bahasa Arab lebih terperinci mengikuti 

kesuaian gender dan bilangan. Ianya mengandungi enam pola mewakili pola-pola 

maskulin dan pola-pola feminin seperti dalam jadual 2.1; 
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Jadual 2.1 

Kata Petunjuk Pola Dekat Dan Pola Jauh  

ىَ  ةً ارى ىَ الإً  مي سٍ إً  دً يٍ بعً للً   

 

ر كَّ ذى مي 

ثنَّ ؤى مي   

بً يٍ رً لقى لً  ةً ارى ىَ الإً  مي سٍ إً   

 ميفٍْررىده  ميثىػنَّ  جىٍعه  ميفٍْررىده  ميثىػنَّ  جىٍعه 

كى لئً كٍ أي  كى انً ذى   كى لً ذى   ءً لآؤي ىى   افً ذى ىى   اذى ىى    

كى لئً كٍ أي  كى نً تاى   كى لٍ تً   ءً لآؤي ىى   افً اتى ىى   هً ذً ىى    

 

 

iii. Partikel relatif (  ًمي سٍ إ  
ى
ؿً وٍ صي وٍ الم  ) 

Menurut Abd.Fatah al-Hamuz (1986:18) subjek dalam bahasa Arab juga 

terdiri daripada partikel relatif yang berfungsi sebagai penghubung ayat. Ianya 

terbahagi kepada enam pola seprti dalam jadual 2.2: 

Jadual 2.2  

2  

Partikel relatif ( ى  مي سٍ إً  ؿً وٍ صي وٍ الم ) 

Contoh 

partikel 

relatif 

( feminin ) 

Genus Contoh 

partikel 

relatif 

(maskulin ) 

Genus 
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الٌتّ تَتهد 

 تنجح
  الٌتّ

ي
ةفٍْررىده الم  

م ذً الَّ 

حجى نٍ يػى  دٍ هً تى يىٍ   

مذً الَّ    
ي
فٍْررىده الم  

اللٌتاف 

 تَتهدافً تنجحافً 
 المثنٌن اللٌتاف

الٌذاف 

يتهدافً 

 ينجحافً 

 المثنٌن اللٌذافً 

 اللآئي

 يتهدٍفى ينجحٍنى 
مٍعي الجى  اللآئي  

الٌذين 

يتهدكٍفى 

 ينجحوٍفى 

مٍعي الجى  اللٌذينى   

 

 

iv. Kata nama yang mempunyai partikel "اؿ"  (  
ى
ةفى رً عٍ اؿ الم ) 

Semua kata nama yang mempunyai partikel اؿ boleh dijadikan subjek ayat. 

Contoh: 

هَ عى اسً كى  الػمىدٍرىسىةي  "ةه الػمىكٍتىبً  ؽى وٍ فػى  ابي تى الكً " /  

v. Kata nama khas (  ًإسم العىلىم ) 

Yang dimaksudkan dengan Ism „Alam iaitu nama orang dan nama tempat 

seperti contoh berikut: 
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"عليٌّ طالبه  / فاطمةه طالبةه   , ماليزيا  ةي مى اصً كوالا لمبور عى    /   ةه رى يػٍ غً صى  ةه نى يػٍ دً الور ستَ مى "

iv. Kata nama Sandaran ( ةً افى ضى الإً  مي سٍ إً  ) 

Kata nama am yang disandarkan kepada  
ى
ةفى رً عٍ إسم الم  Ism Ma‟rifat seperti  ةي ارى يَّ سى   

 
ي
/ رً يٍ دً الم / يمً لى قػى ُُ عليٌ يَ  تيٍ بػى "ُ  

Perkataan " مه لى قػى"  adalah bersifat umum. Apabila disandarkan kepada "م"  yang 

membawa makna saya, maka ia akan menjadikan makna perkataan tersebut lebih 

khusus iaitu “ pen kepunyaan saya „. Contoh  ayat Idafat: 

جيله  يمً لى قػى   

Dalam contoh yang diberikan di atas, perkataan yang ada unsur Idafahُboleh 

dijadikan subjek kepada mana-mana predikat yang sesuai untuk membentuk ayat yang 

lengkap dan difahami oleh para pendengar. 

v. Kata Tanya (     ا ًـهى فْرٍ تً سٍ الإً  اتي كى دى أى ) 

Ni‟mat Fuad (1973: 23)dan Abd.Fatah al-Hamuz (1986: 49) berpendapat 

bahawa kata tanya yang digunakan dalam membentuk ayat pertanyaan boleh 

diletakkan pada kedudukan sebagai subjek dalam struktur biaan ayat lengkap. Contoh 

ayat yang mengandungi kata tanya sebagai subjek ialah: 

”? Siapa sedang makan “مىنٍ يىأكيلي" مىنٍ "  dibina sebagai subjek, manakala perkataan  
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"لي يأكي " adalah predikatnya. Ini boleh dikatakan frasa ayat lengkap yang maknanya 

difahami oleh pendengar.  

b. Predikat ( لخىبػىري ا  ) 

Predikat ialah kata pelengkap kepada sesuatu ayat. Ia yang terdiri  dari kata nama 

) atau kata kerja (الإسم) لي عٍ الفْرً  ).Frasa ayat dalam bahasa Arab yang hanya 

mengandungi subjek sahaja tanpa predikat, maka ayat tersebut menjadi tidak lengkap 

dan tidak difahami. Dengan kata lain struktur tersebut bukan dikatakan ayat. Oleh itu 

predikat berfungsi sebagai penerang kepada  maksud yang dikehendaki oleh sesuatu 

subjek ( يبٍتىدىأي
 Selain gandingan kata sendi bersama kata nama boleh dijadikan .(الم

predikat, contohnya seperti "ًىكٍتىب
ىكٍتىبً  Gandingan dua perkataan ini iaitu ."عىلىى الم

"الم + 

عىلىى" disebut " بٍوي "الجيمٍلىةً  ًَ  iaitu frasa kata depan. 

Menurut Antowan Dahdah (1989) sesuatu struktur ayat yang mengandungi 

nama pada subjek dan predikatnya ianya perlu ada persamaan dari segi  genus (  عه وٍ نػى  ) 

dan bilangan (  العددي ). Walau bagaimana pengecualian boleh dilakukan sekiranya 

predikat terbentuk daripada frasa kata depan  ًىكٍتىب
 Tetapi, sekiranya perkataan .عىلىى +الم
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yang dipilih sebagai predikat yang lahir daripada  dari kata nama jamid (  ًدامً الجى  مي سٍ الإ  

) seperti contoh: 

ةه رى يػٍ ثً مي افي لٍوى الأى  (Warna-warna tersebut menawan). Maka predikat tidak disyaratkan 

ada persamaan dari segi bilangan. 

 

 

2.5.1 Jenis-jenis Predikat 

 

Menurut Antowan Dahdah (1989) predikat terdiri daripada tiga jenis iaitu: 

 

 

2.5.1.1 Predikat Tunggal ( م فْر دَ الخ ب  رَ  ) 

Predikat tunggal ( ميفٍْررىده الخىبػىري   ) iaitu predikat yang terbentuk daripada satu patah 

perkataan sahaja sama ada menunjukkan bilangan yang berbeza, seperti satu ( ميفٍْررىده), 

duaan (  ٌميثػىن ) dan banyak (  جىٍعه). Berikut adalah contoh-contoh predikat tunggal: 

 

 

2.5.1.1.1 Predikat Tunggal Bilangan Satu ( ميفٍْررىده ) 

Predikat tunggal bermaksud predikat mempunyai genus dan bilangan yang sama 

dengan subjek. Contoh: 
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"ده هً تى ذي مجيٍ يٍ مً لٍ التً "  (Pelajar lelaki ini seorang yang rajin) 

"ةه دى هً تى ةي مجيٍ ذى يٍ مً لٍ التً "  (Pelajar perempuan ini seorang yang rajin) 

Berdasarkan dua contoh ayat di atas iaitu perkataan " ٍده هً تى مجي"  dan 

"ةه دى هً تى مجيٍ " berperanan sebagai predikat. Predikatnya ada persamaan dengan subjek dari 

segi genus dan bilangan. Maka predikat seumpama ini dikenali sebagai predikat 

bentuk tunggal ( بػىره  ميفٍْررىده  خى ). Jika diperhatikan iaitu genus subjek  dan predikat pada 

ayat pertama keduanya adalah perkataan maskulin.  Begitu juga genus subjek dan 

predikat pada ayat yang kedua ianya adalah perkataan feminin. 

 

 

2.5.1.1.2 Predikat Tunggal Bilangan Dua  ( َّّميثػىن) dan Gandaan (  جىٍعه) 

Contoh yang boleh dilihat ialah: 

"افً طى يٍ شً نى  افً مى لِّ عى مي ػال" (Dua orang guru lelaki itu adalah orang yang cergas) 

"افً تى طى يٍ شً نى  افً تى مي لِّ عى مي ػال"  (Duaorang guru perempuan itu adalah orang yang cergas) 

Kedua perkataan predikat iaitu " افً طى يٍ شً نى" dan " افً تى طى يٍ شً نى" adalah bersifat tunggal, 

bukan dalam bentuk ayat. Ia mengikut subjek dari segi genus dan bilangannya. 
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2.5.1.1.3 Predikat Tunggal Bilangan Ramai (  جىٍعه ) 

Contoh bagi predikat tunggal dalam bilangan ramai: 

"فى كٍ دي هً تى مجيٍ  فى وٍ مي لِّ عى مي ػال"  (Para guru adalah orang yang rajin) 

"اته دى هً تى مجيٍ  اتي مى لِّ عى مي ػال"  (Para guru adalah orang yang rajin) 

Begitu juga perkataan " ٍفى كٍ دي هً تى مجي" dan "اته دى هً تى مجيٍ " , kedua-duanyanya berada pada 

kedudukan sebagai predikat yang melengkapkan maksud kepada subjek. Kedua-dua 

predikat ini juga mengikut subjek dari segi genus dan bilangannya. 

 

 

2.5.1.2 Predikat Dalam Bentuk Ayat ( َ ب  ر  ةلَ مَْجَ َالخ   ) 

 Predikat dalam bentuk ayat adalah predikat yang mengandungi dua perkataan iaitu 

subjek + predikat. Subjek + predikat ini mengambil tempat sebagai nominatif ( عوٍ فػي رٍ مى  ) 

sebagai ganti kepada predikat tunggal ( ميفٍْررىده). 
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2.5.1.2.1 Jenis Predikat Berbentuk Ayat 

 

Para sarjana tatabahasa telah membahagikan jenis predikat berbentuk ayat kepada tiga 

kelompok utama. Antaranya ialah: 

 

 

2.5.1.2.1.1 Predikat Ayat Nama ( يَّةخىبػىري  جيػمٍلىة إًسًٍْ ) 

Predikat ini terdiri daripada dua perkatan yang melengkapi makna antara satu sama 

lain iaitu subjek dan predikat. Contohnya: 

" 
ي
"عه اسً كى  وي مي لٍ عً  مي لِّ عى الم  (Guru itu ilmunya luas). Subjek bagi ayat ini adalah " 

ي
"مي لِّ عى الم , 

manakala predikat ialah binaan ayat namaiaitu "عه اسً كى  وي مي لٍ عً " . Contoh ayat ini 

menjelaskan bahawa predikat datang selepas subjek ( أي يبٍتىدى
 Dalam ayat ini .(الم

predikatnya adalah nama "وي مي لٍ عً " ( مه سٍ إً  ) yang didatangkan dalam bentuk nominatif 

( عه وٍ فػي رٍ مى  )tetapi perkataan tersebut masih belum dapat menjelaskanapa yang dihasratkan 

oleh subjek.Maka,namaan tersebut perlu digandingkan dengan kata nama lain yang 

mempunyaipersamaan dari segi genus dan bilangannya bagi melengkapkan maksud 

keseluruhan ayat tersebut. Syarat yang diperlukan bagi menyempurnakan maksud ayat 
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di atas, katanamakedua " ًمه لٍ ع" أي ) يبٍتىدى
selepas (الم " 

ي
"مي لِّ عى الم itu perlu disatukan dengan kata 

ganti nama ( ػ  . ( ىي

 

 

2.5.1.2.1.2 Predikat Ayat Perbuatan ( جلة فعلية الخىبػىري   ) 

Predikat ayat perbuatan adalah perkataan kata kerja yang menjadi predikat bagi 

melengkapi tindakan subjek agar makna yang diungkap dapat difahami oleh 

pendengar. Frasa ayat ini mengandungi kata nama ( يبٍتىدىأي
 sebagai subjek, manakala (الم

kata kerja selepasnya adalah predikat ( لخىبػىري ا ). Contoh ayat kata nama yang predikatnya 

kata kerja. 

 (Budak itu sedang minum air) الولدي  يشربي  الماءى 

 (Sukan dapat menyegarkan tubuh) الرياضةي  تػينىشِّطي  الًجسٍمى 

Predikat yang terdiri daripada kata perbuatan ini terkandung di dalamnya kata 

ganti nama yang ada kaitan dengan subjek. Perkataan  يشربي dan  تػينىشِّطي 

mengandungi dua unsur iaitu kata perbuatan dan pelaku (kata ganti nama) secara 

tersembunyi yang dikembalikan kepada subjek iaitu يَ الولد  dan  الرياضةي. Kata kerja 
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tersebut dibina daripada dua perkataan ( له عٍ فً +ُُله اعً فى  ) yang bersifat nominatif dan 

dinamakan sebagai kata kerja. Predikat dariperkataan kata kerja ini perlu ada 

dalamnya  kata ganti nama yang ada kaitan dengan subjek serta bersesuaian dari 

segi genussama ada feminin dan maskulin. Manakala, predikat kata kerja ini 

mesti juga sama adari segi bilangannya sama ada tunggal, duaan dan jama‟. Kata 

nama ganti ini  dinamakan sebagai  طه ابً رى  (penghubung). Kata ganti nama yang 

terkandung dalam kata kerja tersebut ada hubungan dengan subjek (kata nama) di 

awal ayat.  

 

 

2.5.1.2.1.3 Predikat Frasa Kata Depan ( َبو الجملة  الخىبػىري  ) 

Frasa kata depan ialah gandingan antara partikel jar (sendi nama) dengan kata nama. 

Di sini diberikan contoh frasa kata depan bagi menampakkan situasi yang jelas cara 

penggunaanya dalam pembinaan ayat lengkap:  

 فً 
ى
 لى , عى دً جً سٍ  الم

ى
ىـ مى , أى فً قى الشَّ  ؽى وٍ , فػى بً تى كٍ ى الم تً يٍ البػى  ا  

Partikel jarr dan kata sendi nama ( ؼي رٍ الظى  ) yang digadingkan dengan kata nama 

selepas subjek dinamakan sebagai predikat frasa kata depan ( ةً لى مٍ الجي  وي بٍ ًَ الخىبػىري  ). 

Sebagai contoh: 

 الطىالًبي فًِ الفْرىصٍلً 
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Berdasarkanُ contoh tersebut, gabungan partikel jar dengan kata nama 

dinamakan predikat frasa kata depan (  َبو الجملةالخىبػىري ) bersifat genetif. Predikat ini 

melengkapkan maksud yang dikehendaki oleh subjek. Dalam situasi ini kata nama 

yang diguna secara bersama dengan partikel jar tidak perlu ada persamaan dari segi 

genus dan bilangan dengan subjek.  

 

Gandingan antara kata sendi nama (الظرؼ) dengan kata nama juga iaitu  ؽى وٍ فػى  

تً يٍ البػى   dan  ىـ مى أى  ُا
ى
بً تى كٍ الم  dapat melengkapkan makna subjek dalam sesuatu ayat. Contoh: 

ىـ مى أى  تي يٍ البػى "   اٍ  ا
ى
ُ"دً جً سٍ لم Rumah itu di hadapan masjid) 

  ؽى وٍ فػى  ابي تى الكً "
ى
"بً تى كٍ الم  (Buku itu di atas meja) 

 

Dalam ayat jumlaṯ ismiyyah, semua predikatnya mengikut subjek dari segi 

genus dan bilangan kecuali predikat yang berbentuk frasa kata depan (  َبوالخىبػىري 

 tidak terikat dengan syarat-syarat seperti predikat tunggal.  Manakala dalam (الجملة

situasi infleksi (الإعراب), ayat (الجملة) dan frasa kata depan (َبو الجملة) mengambil 

tempat nominatif (مرفوع) dan menjadi predikat ( لخىبػىري ا ) kepada subjek (  يبٍتىدىأي
 .(الم
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Sehubungan itu, dapat disimpulkan bahawa pengajaran jumlaṯismiyyaṯ dalam 

bahasa Arab amat perlu dititikberatkan oleh guru bagi memastikan para pelajar 

mampu menguasainya. Ini kerana, subjek ( أي يبٍتىدى
 yang menjadi (الخىبػىري ) dan predikat (الم

elemen asas dalam memahami maksud ayat. Ia saling berkaitan dari segi genus( عي وٍ النػى  ) 

dan bilangan(  دي دى العى  )agar ada kesesuaian antara dua perkataan yang membentuk ayat 

yang sempurna. 

 

 

2.6 Jumlaṯ Fi’liyyaṯ   (ةَ ي لََِفعَْالََِةَ لَ مَْالجَ َ)

 

Jumlaṯ fi‟liyyah ( ةي يَّ لً فْرعٍ الً  ةي لى مٍ الجي) merupakan salah satu struktur binaan ayat dalam 

bahasa Arab. Setiap bahasa di dunia mempunyai jumlaṯ fi‟liyyah ( ةي يَّ لً فْرعٍ الً  ةي لى مٍ لجي) atau 

ayat kata kerja berbeza.Ini kerana, dalam pengajaran ayat jumlaṯ fi‟liyyah perkara 

yang perlu diperhatikan adalah kedudukan kata kerjanya ( لعٍ الفْرً   ). Ayat Jumlaṯ 

fi‟liyyah akan dimulakan dengan kata kerja( لعٍ الفْرً   )terlebih dahulu dan diikuti oleh 

kata nama sebagai pelaku  (الفْراعل )atau subjek kepada kata kerja tersebut. 
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Menurut Hijawiy (2005:34),ُ ayat jumlaṯ fi‟liyyahُ dalam bahasa Arab 

mengandungi dua unsur utama iaitu padanan antara kata kerja (الفْرعل) dan pelaku 

 Dalam keadaan yang tertentu ayat jumlaṯ  fi‟liyyah ini boleh terbina daripada .(الفْراعل)

tiga perkatan yang bergandingan iaitu kata kerja, pelaku dan objek. Syarat utama 

dalam pembinaan ayat jumlaṯ fi‟liyyah ini ialah kata kerjanya mesti bersifat tunggal. 

Kata kerja ini berada diawal ayat dan diikuti dengan pelaku. Hanya ada satu saja 

persamaan antara kata kerja dan pelaku iaitu dari segi genus sahaja. 

 

 

2.6.1 Komponen-Komponen Ayat Fi’liyyaṯ 

 

Dalam pengajaran ayat jumlaṯ fi‟liyyah, perkara penting perlu diberi perhatian ialah 

gandingan komponen yang terdapat di dalam kandungan ayat tersebut. Antara 

komponen penting kepada penentu tentang terbentuknya ayat fi‟liyyah yang betul 

ialah adanya kata kerjaُ dan objekُُ(الفْراعل) pelaku ,(الفْرعل) ( بو مفْرعوؿ ). Objek dalam 

ayat fi‟liyyah ini, boleh dibahagikan kepada dua jenis sama ada perkataan tunggal atau 

frasa ayat hadapan.ُAntara jenis kata kerja yang digunakan dalam pelajaran bahasa 

Arab ialah: 
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2.6.1.1 Kata Kerja Tunggal ( َِلَِعَْالفََِادَ رَ ف َْإ  ) 

Ayat kata kerja ( لعٍ الفْرً  ) adalah ayat yang didahului dengan perkataan kata kerja 

berbentuk tunggal sama ada bilangan pelakunya satu, duaan atau jama‟. Kata kerja ini 

hanya akan berubah mengikut sifat pelakunya sama ada maskulin atau feminin. 

Namun begitu, kata kerja tersebut tetap tunggal.  

 

Antara perkara pokok yang menjadi keperluan semasa membina ayat yang 

dimulai dengan kata kerja ialah adanya penyesuaian ( ةه قى ابػى طى مي  )antara kata kerja dengan 

perlaku dari segi genus. Sama ada pelakunya maskulin atau feminin bersifat tunggal, 

duaan atau gandaan. Maka, kata kerjanya tetap tunggal dan hanya berubah mengikut 

genus pada pelakunya sahaja. Inilah perbezaan yang nyata antara ayat kerjaan ( جلةه

) dan ayat nama (فًعليىة إًسًٍْيَّةجلة  ). 

Di sini pengkaji membericontoh ayat fi‟liyyaṯ supaya gambaran yang 

diperolehi lebih jelas tentang membina ayat kata kerja: 

 

(i)  "" لي جي الرى  جى رى خى – Seorang  lelaki itu telah keluar. 

"فً لاى جي الرى  جى رى خى "  – Dua orang  lelaki itu telah keluar. 
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"اؿي جى الرِّ  جى رى خى "   – Para lelaki itu telah keluar. 

Jika diperhatikan daripada contoh di atas, didapati kata kerja  dalam ketiga-

tiga ayat tersebut kekal dalam keadaan tunggal,ُwalaupun pelakunya berubah dari segi 

bilangan daripada satu kepada duaan dan jama‟. Namun, persamaan yang ada hanya 

pada genus sahaja. Kata kerja dan pelakunya adalah dalam bentuk maskulin. 

 

(ii)  " ةي ذى يٍ مً لٍ التً  تٍ جى رى خى"  – Seorang pelajar perempuan itu keluar. 

"افً تى ذى يٍ مً لٍ التً  تٍ جى رى خى "   – Dua orang muri perempuan itu keluar. 

"اتي ذى يٍ مً لٍ التً  تٍ جى رى خى "  – Pelajar-pelajar perempuan itu keluar. 

Jika diperhatikan kepada tiga contoh yang diberikan,didapati  pelaku (الفْراعل) 

pada ayat tersebut adalah bersifat feminin (مؤنث). Ayat pertama menunjukkan 

pelakunya bersifat tunggal ( ميفٍْررىده), ayat kedua pelakunya bersifat duaan ( ّمثن ) dan 

pelaku pada ayat ketiga bersifat gandaan  سال مؤنثجىٍعه) )ُ dari segi bilangannya.ُ

Sedangkan kata kerja pada ketiga-tiga pelaku dalam ayat di atas masih kekal tunggal 

dalam bentuk genus feminin. ُ Perkara yang menjadi keutamaan dalam pembinaan 

ayat kata kerja adalah terletak pada kata kerja tunggalnya. Perbezaan penggunaan kata 

kerja kala lampau( الفْرعل الماضي ) dalam bentuk maskulin atau feminin terletak pada 
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penambahan  dengan huruf ta‟sakinat ( ُِْ تٍ ِْ )ُdiakhir huruf pada perkataan kata kerja 

yang digunakan. 

 

Bagi penggunaan kata kerja kala sedang atau hadapan (   لي عٍ فً 
ي
عً ارً ضى الم ) pula, perlu 

dimasukkan huruf (م) atau huruf  (تى )  diawal perkataan kata kerja yang digunakan 

dalam frasa ayat kata kerja.Contoh kata kerja kala semasa seperti berikut: 

بي رى شٍ تى = بى رً ىَ تى +  بي رى شٍ يى =  بى رً ىَ +  يػى  /   

اتي ذى يٍ مً لي التً  بي رى شٍ تى / افً تى ذى يٍ مى لٍ التً  بي  رى شٍ تى /  ةي ذى يٍ مً لٍ التً  بي رى شٍ تى   

 

Ada beberapa situasi yang perlu diberi perhatian semasa memilih kata kerja 

feminin ( ثه يٍ نً أٍ تى  ) sekiranya pelaku ( لي اعً الفْرى  ) kata kerja tersebut berkeadaan seperti 

berikut: 

(i)  Pelakunya ( لي اعً الفْرى  ) adalah dalam bentuk kata nama feminin yang nyata (  مي سٍ الإً 

  ري اىً الظَّ 
ي
يقً يٍ قً الى  ثي نَّ ؤى الم ) dan pelaku tidak terpisahkan dari kata kerja (  فًعٍله ) dengan 

sebarang perkataan antara kedua-duanya. 

Contoh: ّـُ الأي  تٍ سى لى جى  – Ibu telah duduk 
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(ii) Sekiranya pelaku itu adalah daripada kata ganti nama tersembunyi (  ضى ٍَ  يره مً

تَه تى سٍ مي   ). Kata ganti nama tersebut adalah diposisi pelakunya  sama ada kata nama 

tersebut feminin hakiki atau majaziy. (   مي سٍ إً 
ي
  كٍ أى  يقً يٍ قً الى  ثً نَّ ؤى الم

ى
مازً جى الم ) 

Contoh: 

ةي لبى اً الطى  بىتٍ ىى ذى  – Pelajar perempuan itu telah pergi. (feminin hakiki) 

ضي رٍ الأى  تي بي نٍ تػى   – Bumi iniُmenumbuhkan ( feminin majazi ) 

 

 

2.6.1.2 Kata Kerja Tak Transitif ( َِمَ زَِاللَ َلَ فعَْال  ) 

Kata kerja tak transitif ( يـ زً اللاى  لي فْرعٍ الً  ) ialah kata kerja yang tidak perlu kepada objek 

(  
ى
ؿي وٍ عي فْرٍ الم ) dalam sesuatu ayat.ُAyat tersebut dikira lengkap dan sempurna walaupun 

hanya terbina daripada kata kerja dan pelaku ( لي اعً الفْرى  ) sahaja. Contoh: 

(i)   ىـ قى ده مَّ ميى  ا  (Muhammad berdiri) 

(ii)  ري افً سى تي  
ي
ةي رى افً سى الم (Pengembara perempuan itu bermusafir) 
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Kedua-duanya ayat di atas mengandungi kata kerja tak transitif dan pelaku. 

Walaupun ayat ini hanya mengandungi dua patah perkataan sahaja, tetapi ayat ni 

boleh difahami kerana ianya sudah memenuhi maksudnya. 

 

 

2.6.1.3 Kata Kerja Transitif ( َِيدَ عَ ت َ المَ َلَ فعَْال  ) 

Kata kerja transitif  (   لي فْرعٍ الً 
ي
مدِّ عى تػى الم ) ialah kata kerja yang memerlukan objek  sebagai 

pelengkap ayat. Sekiranya ayat yang dibina daripada kata kerja transitif tidak 

mengandungi objek, maka ayat tersebut dianggap tidak sempurna maksudnya. 

Contoh: 

( i) ُ الىلًيٍبى  بيػً الصَّ  ىَرًبى – Bayi itu minum susu. 

(ii )  ةي دَّ الجى  أي رى قٍ تػى  
ى
ىَ جى ػالم ةى لَّ  – Nenek sedang membaca majalah. 

 

 

2.6.1.4 Pelaku ( لَ اعَِالفَ   ) 

Pelaku ( لي اعً الفْرى  ) adalah kata nama nominatif yang berada selepas kata kerja ragam 

aktif (   لي عٍ الفْرً 
ى
و ًـلي عٍ لمى لً  نًّ بٍ الم ) untuk menunjukkan seseorang yang melakukan perbuatan 
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tersebut.Maka setiap kata kerja ( لي عٍ الفْرً  ) perlu ada pelakunya ( لي اعً الفْرى  ). Pelaku ini boleh 

berbentuk tunggal, duaan dan jama‟sama adasama adamaskulin atau feminine(al-

Najjar,1981). 

 

Contoh (a): 

(i)  " َرى يػٍ صً العى دي لً االوى  بى رً ى"  – Ayah telah minum jus. 

(ii) ُ اتبًىافً  كىتىبى ""ةى الى سى الرً  الكى – Dua orangُpengkaji lelaki telah menulis surat. 

(iii) " اتي الأطٍعًمىةى هى مَّ خي الأي بى طٍ تى"  – Ibu-ibu sedang memasak masakan. 

Melalui contoh di atas, didapati setiap kata nama ( اتبًىاف,دي لً االوى  اتي هى مَّ الأي ,الكى ) yang 

didahului oleh kata kerja ( لي عٍ الفْرً  ) adalah pelaku ( لي اعً الفْرى  ) kepada kata kerja ragam aktif 

tersebutُ (   لي عٍ الفْرً 
ى
و ًـلي عٍ لمى لً  نًّ بٍ الم ). Ketiga-tiga kata nama sebagai pelaku tersebut adalah 

kata nama zahir ( ري اىً الظَّ  مي لإسٍ اً   ) berbentuk nominatif asli iaitu berbaris dengan baris 

hadapan (  ُِ .ُ ( Setiap pelaku menunjukkan bilangan yang berbeza. Ayat pertama 

pelakunya ( لدي االو  ) adalah kata nama tunggal ( ميفٍْررىده), ayat kedua pelakunya ( ًاتبًىاف  (الكى
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menunjukkan duaan dan ayat ketiga pelakunya adalah kata nama jama‟ taksir dan 

(اتي هى مَّ الأي  ) kata nama jama‟ feminin. 

Contoh (b): 

 (i)  “ ةنى يػٍ دً مى ػال نى مً ًَ  افً دى لى الوى  عى جى رى "   - Kedua-dua remaja itu telah balik dari bandar. 

(ii)  مىكَّةى الػميكىرَّمىةً  نمً  فى وٍ مي لِّ عى مي ػال عى جى رى  "– Guru-guru itukembali dari Mekah 

(iii) " الدُّكَّافً  نى مً  وؾى مي عى رىجىعى  "– Pak cik awak telah pulang dari kedai. 

Pelaku bagi ayat di atas adalah  افً دى لى الوى ميوؾى عى  ,الػميعىلِّميوٍفى  ,  merupakan kata nama 

nyata (الإسم الظاىر) yang nominatif ( عوٍ فػي رٍ مى  ) dengan tanda bacaan (baris) berasaskan 

huruf bukan symbol. Pelaku pada ayat pertama ًَ  افدى لى الوى  nominatif dengan alif ( ا ) 

kerana perkataan bagi pelaku itu dalam bentuk duaan (  نٌّى ثػى مي  ). Pelaku pada ayat kedua 

iaitu الػميعىلِّميوٍفىnominatif ( عوٍ فػي رٍ مى  ) dengan huruf wau ( ك ) kerana pelaku tersebut adalah 

kata nama gandaan ( جىٍعه). Manakala, pada ayat ketiga pelakunya adalah frasa nama ُ

(ُميوؾى عى ) nominatif dengan wau kerana perkataan tersebut adalah dari golongan kata 

nama lima( ةسى مٍ الخى  اءي سٍْى الأى  ). 
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Contoh ( c ): 

(i ) " ةً نى يػٍ دً مى ػاللي ى إً  تي بٍ ىى ذى" – Saya pergi ke Bandar. 

(ii) " ربًػٍنى  فً  لاا الشى ىَ
ى
"اءً سى  الم  – Kami telah minum teh di waktu petang 

(iii) ُ" وتً يٍ ن بػى مً  دي حٍمى أى  جى رى خى" – Ahmad telah keluar dari rumahnya. 

Dalam contoh di atas pemilihan pelakunya bukan dari kata nama nyata (  مي سٍ الإً 

زي ارً البى  ري اىً الظَّ   ) tetapi ia adalah kata ganti nama yang bersambung ( يػتَّصًلي  ري يػٍ مً الضى 
زي ارً البى  الم  

) dengan perkataan kata kerja dan kataganti,manakala kata ganti nama pada ayat 

ketiga adalah kata nama ganti tersembunyi ( ػسٍتىتَي  ري يػٍ مً الضى 
ي
الم ). 

Huruf ( تي)  dalam perkataan "كتبٍتي "  adalah kata ganti bersambung bagi diri 

orang pertama yang menunjukkan tunggal (   ري يػٍ مً الضى 
ي
مً لِّ كى تى مي لٍ لً  لي صً تَّ الم  ) dan berfungsi 

sebagai pelaku. Begitu juga perkataan  انى  dalam frasa " ربًػٍنى "اىَ  merupakan kata ganti 

nama bagi diri orang pertama menunjukkan bilangan ramai يػتَّصًلي  ري يػٍ مً الضى )
(  الم للميتىكىلِّمًيٍى

. Manakala perkataan kata kerja "جى رى خى " mengandungi pelaku yang tersembunyi iaitu 
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kata ganti tersembunyi ( ػسٍتىتَي  ري يػٍ مً الضى 
ي
الم ) yang dikhususkan untuk dia lelaki (  وى ىي  ) yang 

kembali kepada subjek ayat iaitu أحمد .  

Kesimpulannya, setiap pelaku (  لي اعً الفْرى  ) daripada kata nama nyata (  ًمي سٍ الإ 

زي ارً البى  ري اىً الظَّ   ), kata ganti nyata (  ي ري يػٍ مً الضى
زي ارً البى  لي صً تَّ الم ) dan kata ganti tersembunyi 

( ي ري يػٍ مً الضى 
تَي تى سٍ الم ) boleh terjadi dalam pelbagai bentuk dan ianya penentu kepada genus 

kata kerjanya,walaupun kata kerja berbentuk tunggal. 

 

 

2.6.1.5 Objek (  ىػفٍْرعيوؿٍي وً بً  الم  ) 

Objek ( ىػفٍْرعيوٍؿي 
وً بً  الم ) dalam strutur ayat bahasa Arabadalah kata nama akusatif ( به وٍ صي نٍ مى  ) 

yang menjelaskan lagi perkara yang dilakukan oleh seorang pelaku dalam ayat 

tertentu. Dengan kata lain objek perkara yang kena buat oleh pelaku. Sesuatu yang 

menjadi objek dalam ayat ianya boleh dibina dari kata nama yang tetap ( بٍنً  مي سٍ الإً  الػمى ) 

dan kata nama berubah ( الػميعٍرىبي  مي سٍ الإً  ). Untuk lebih menjelaskan fungsi objek, 

beberapa contoh diberikan supaya fungsi objek dapat difahami dalam ayat. Objek ini 

dikenali sebagai "  ىػفٍْرعيوٍؿي
"ً وبً  الم . 
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(i) " طَّ القً  ده مَّ ميى  لأى رى"  - Muhammad melihat seekor kucing. 

(ii) " يطِّ قً  تي يٍ أى رى"  – Saya melihat seekor kucing. 

(iii) " نً يٍ زى بػٍ حي  تي لٍ كى أى " – Saya makan dua keping roti 

(iv) " الػميسٍلًمًيٍى  تي دٍ اعى سى"  – Saya menolong orang-orang Islam. 

(v) " ريًضى بى زيرٍتي أى
ى
"اؾى الم  – Saya telah menziarahi bapa awak yang sakit 

Dalam contoh ayat di atas,menjelaskan semua objek bersifat akusatif 

walaupun berbeza dari segi tanda akusatifnya.Objek  ًطٌ الق  pada ayat pertama 

akusatifnya ( به وٍ صي نٍ مى  ) berbaris di atas. Bagi objek pada ayat kedua, objeknya  ًيطِّ ق  

bersambung dengan  „yā‟ mutakkalim‟ atau  مً لِّ كى تى مي الػ اءي يى , maka tanda akusatifnya tidak 

jelas. Namun ia boleh dikatakan sebagai objek disebabkan kata kerja  تي يٍ أى رى 

memerlukan kepada objek untuk melengkapkan makna ayat seluruhnya, makaia 

dinamakan akusatif ( به وٍ صي نٍ مى  ) dengan andaian. Ini berlaku kepada perkataan yang 

tidak dapat menerima tanda baris yang jelas sebarang tanda asal fleksi ( ابي رى عٍ الإً  ). Pada 

ayat ketiga pula ُ نً يٍ زى بػٍ حي menjadi akusatif dengan ada huruf  yang sebelumnyaُ(‟yā )  م
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huruf berbaris di atas. Ini  menunjukkan duaan iaitu dua keping roti. Seterusnya 

perkataan ُ الػميسٍلًمًيٍى dalam ayat ke empat akusatif ( به وٍ صي نٍ مى  ) dengan ُ(‟yā)  م yang 

huruf sebelumnya berbaris di bawah kerana perkataan tersebut menunjukkan ramai ( 

 الجىمٍعي 
ي
مػالً ر السَّ كَّ ذى الم  ) iaitu orang-orang Islam. Manakala frasa "أباؾى "ُ perkataan باى أ 

akusatif ( به وٍ صي نٍ مى  ) dengan huruf ُا (alif) kerana perkataan ُ"باى أ" tergolong dalam kata 

nama lima ( ةي سى مٍ الخى  اءي سٍْى الأى  ). 

Dalam ayat bahasa Arab ada objeknya tidak menerima sebarang perubahan 

baris atau huruf . ia dinamakan  kata nama yang kekal (   مي سٍ إً 
ى
نًّ بٍ الم ) walaupun ianya 

menjadi objek ( ىػفٍْرعيوٍؿي 
وً بً  الم ), contohnya: 

(i) " الأيتيوبًس ةً طَّ  مىى فً  رأىيػٍتيكى"  – Saya telah melihat kamu di stesen bas  

(ii) " ًيٍ عً تى سٍ نى  اؾى يَّ إ"  – Hanya kepada Engkau, kami meminta pertolongan 

(iii) " ٍىَدىنً ذِّ مٍتي الى رى تػى اح "م ارٍ  – Saya menghormati dia yang memberi tunjuk ajar 

kepada saya. 

 

Kata nama yang tidak menerima sebarang perubahan baris dinamakan ism 

mabni. Ianya mempunyai baris tetap walaupun di mana sahaja kedudukannya dalam 
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ayat. Pada ayat "رأىيػٍتيكى " menunjukkan huruf ؾىadalah kata nama yang tidak berubah 

walaupun  menjadi objek (  
ى
وً بً  ػفٍْرعيوٍؿي الم  ) sedangkan kata kerja " لأى رى"  dan kata ganti nama 

diri pertama yang bersambung  تي. Oleh itu,  َُِؾ  pada ayat ُ رأىيػٍتيكى adalah kata ganti 

yang bersambung dengan kata kerja dibina dengan tanda bacaan baris atas ( َُِ _ ) 

mengambil tempat akusatif ( به وٍ صي نٍ مى  ). Sementara َُِؾ pada frasa "اؾيَّ إً " adalah kata ganti 

yang terpisah mendahului kata kerja dibina dengan tanda bacaan baris atas (  َى _ ) 

berada di tempat akusatif ( به وٍ صي نٍ مى   ).  

Sementara itu, dalam bahasa Arab َُِ ؾُ boleh difleksikan sebagai " ري يػٍ مً الضى 

ينٍػفْرىصًلي 
"بً نصى الى  لِّ  مىى فً  حً تٍ الفْرى  ىلى  عى نًّ بٍ مى  الم .  Ayat ketiga menunjukkan kata nama 

bersambung (  ًالػمىوصيوؿي  مي سٍ الإ م ذِّ الى ُ (  dibina dengan tanda baris mati ( _ُِْ _ ) iaitu 

mengambil tempat akusatif ( به وٍ صي نٍ مى  ) atau dalam bahasa Arab di sebut:  الموصوؿ مي سٍ الإً 

بً نصى الى  لِّ  مىى فً  وفً كي السُّ  ىلى  عى نًّ بٍ مى   
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Dari huraian berkaitan  jumlaṯ fi‟liyyaṯ  ini, pengkaji dapat (ةي يَّ لً فْرعٍ الً  ةي لى مٍ الجي  ) 

menyimpulkan bahawa binaan kata kerja ُ( ًلي عٍ الفْر) dalam jumlaṯ fi‟liyyaṯ tidak 

mempunyai kesuaian ( 
ي
(ُةي قى ابػى طى الم  dari segi bilangan (ُدي دى العى )ُ , tetapi kesesuaian ( 

ي
(ُةي قى ابػى طى الم  

antara pelaku (ُالفْراعل)  dan kata kerja (ُلي عٍ الفْرً )  hanya berlaku pada genus subjek (pelaku 

لي اعً الفْرى  - ) sahaja.  

ُ 

 

2.7 Kesimpulan 

 

Melalui kajian literatur ini, pengkaji berpandangan bahawa bahasa Arab adalah 

bahasa yang kaya dengan bentuk jalinan perkataan. Bagi membina sesuatu ayat 

terdapat perkara-perkara yang perlu dikenal pasti antaranya genus, bilangan dan 

kedudukan subjek dan predikat. Perkara yang perlu dititikberatkan dalam membentuk 

ayat dalam bahasa Arab adalah unsur tatabahasa  Arab yang terdiri daripada jumlaṯ 

ismiyyaṯ dan jumlaṯ  fi‟liyyah.   

 

Gaya bahasa yang baik adalah lahir dari struktur ayat yang baik. Menerusi bab 

ini pengkaji telah menjelaskan penggunaan gaya tatabahasa kedua-dua jumlaṯ ُdalam 

bahasa Arab. Perubahan struktur ayat bergantung pada kedudukan subjeknya sama 

adaُdiawal atau dikemudiankan.  
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Ayat yang dibina dengan struktur tatabahasa yang betul dan tepat akan lebih 

menyerlahkan kesenian dan keindahan bahasa. Ini dapat dilihat dengan jelas melalui 

dapatan-dapatan kajian yang lepas. Tatabahasa ialah bahagian yang penting dalam 

pengajaran bahasa Arab, oleh itu pengajaran tatabahasa tidak boleh diajar secara 

berasingan. Sebaliknya hendaklah diajar dengan pelbagai pendekatan. Pendekatan 

yang pelbagai akan menjadikan pengajaran bahasa lebih menarik dan tidak 

membosankan. Malahan kemurnian seni bahasa akan dapat terus dipelihara oleh 

sesiapa yang mengajarnya. 
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BAB 3 

 

 

 

 

METODOLOGI 

 

 

3.1 Pengenalan 

 

Dalam bab ini, pengkaji akan menghuraikan beberapa perkara yang berkaitan dengan 

metodologi kajian untuk mencapai objektif kajian. Huraian ini akan meliputi kaedah 

kajian yang dilakukan secara kualitatif seperti reka bentuk kajian, pemilihan tempat, 

pemilihan peserta kajian, prosedur permohonan kebenaran untuk kajian, penetapan 

tempoh kajian, teknik pengutipan data dan penganalisisan. 

 

 

3.2 Kaedah Kajian 

 

Pengkajian tatabahasa merupakan satu perkara penting dalam mempelajari apa-apa 

bahasa asing di dunia ini. Beberapa pengkajian sebelum ini mengesahkan keperluan 

mempelajari tatabahasa tanpa mengabaikan fungsi bahasa dalam komunikatif oleh 
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Zainol (2003), Che Radiah (2006), Abdul Rahman (2009) dan Rosni Bin Samah 

(2009). Pembelajaran dan Pemudahcaraan (PdPc) tatabahasa ini tidak boleh lari 

daripada berlakunya interaksi antara guru dengan pelajar. Oleh itu, maklumat tentang 

pengajaran tatabahasa yang berlaku di dalam kelas hanya boleh diperolehi sekiranya 

kajian dapat melihat proses pengajaran tersebut berjalan dari awal hingga akhir 

pengajaran. Bagi mengetahui perkara-perkara yang mempengaruhi pengajaran guru di 

dalam kelas, maka kajian berbentuk kualitatif telah menjadi pilihan pengkaji.  

 

Kajian kualitatif terhadap pengajaran guru ini akan melalui tiga teknik 

pengumpulan data iaitu teknik pemerhatian, teknik temu bual dan teknik 

pengumpulan dokumen bertulis daripada guru dan pelajar. Ketiga-tiga teknik 

dijalankan berdasarkan pendekatan teori-teori pengajaran mengikut objektif dan 

soalan-soalan kajian. Kajian ini adalah berkaitan dengan amalan yang digunakan oleh 

guru bahasa Arab dalam pengajaran tatabahasa Arab terhadap para pelajar. Perkataan 

“amalan” adalah merujuk kepada proses pengajaran yang dilaksanakan oleh guru 

bahasa Arab semasa PdPc berjalan secara berterusan. Amalan tersebut sudah tentu 

melalui beberapa langkah dan prosedur yang telah ditetapkan bagi mencapai objektif 

pengajaran. Bagi memastikan objektif ini tercapai dan memenuhi konteks yang 

sebenar, maka pemerhatian mendalam dan berterusan diperlukan untuk mendapatkan 

penghuraian secara deskriptif bagi menggambarkan amalan pengajaran tersebut. 

 

Semua data yang diperolehi adalah berdasarkan kepada proses pengajaran 

guru yang biasa dilakukan oleh mereka. Proses tersebut merangkumi arahan langsung, 

perlakuan guru seperti penyampaian dan bahasa badan, catatan yang tertulis di papan 

hitam dan perkara-perkara yang berlaku sepanjang tempoh pengajaran itu berjalan. 
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Dengan ini, data tentang langkah-langkah pengajaran guru diperolehi secara semula 

jadi tanpa tindakan yang dibuat-buat.Melalui pendekatan kualitatif ini juga pengkaji 

boleh mendapatkan maklumat berbentuk proses yang melibatkan beberapa 

pertanyaanseperti „apa‟, „mengapa‟ dan „bagaimana‟ amalan pengajaran ini berjalan 

di dalam kelas (Bodan & Bilken, 2003; Marohani Yusoff, 2001; Meriam, 2001).  

 

Dalam ruang lingkup kajian, pengkaji akanhadir sendiri ke tempat kajian dan 

berperanan sebagai instrumen utama bagi memperolehi data yang diperlukan.  

Menurut Fareedah (1998), manusia mampu menjadi alatan utama kajian kerana 

kemampuannya memerhati dan meneliti sesuatu tingkah laku manusia lain dengan 

lebih mendalam, di samping dapat bertindak balas terhadap sesuatu perubahan dalam 

pengutipan data yang akan menjadikan maklumat yang diperolehi akan lebih 

bermakna. 

 

Maka dengan itu, pengkaji mengutamakan nilai persefahaman antara pengkaji 

dengan subjek kajian. Sebagai contoh pengkaji berusaha untuk mendapat persetujuan 

daripada guru terpilih untuk menjadi peserta kajian. Perbincangan yang harmoni 

antara pengkaji dan peserta kajian akan mengelakkan daripada berlakunya perkara 

yang tidak disenangi oleh peserta kajian tersebut. Sieber (1998) berpendapat pengkaji 

seharusnya menghormati peserta kajian dan tempat kajian dengan tidak meletakkan 

peserta kajian dalam keadaan berisiko. Berdasarkan kenyataan ini boleh disimpulkan, 

pengkaji perlu berhati-hati dalam mendapatkan persetujuan peserta kajian dengan 

tidak ada unsur-unsur tekanan yang akan menggagalkan usaha pengkaji bagi 

meneruskan pengumpulan data untuk melengkapkan sebahagian tuntutan dalam 

kajian ini. 
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Pendekatan secara kualitatif adalah dianggap sesuai dengan konteks kajian ini 

sebagaimana yang dinyatakan oleh Othman Lebar (2009) kerana ia akan memelihara 

prinsip dan prosedur semasa kajian ini dijalankan antaranya: 

 

i- Hubungan dua hala dan kesamaan status bermaksud pihak yang terlibat 

diberitahu tentang bagaimana kajian ini akan dijalankan di samping boleh 

mengakses dapatan-dapatan kajian. 

ii- Ketelusan bermaksud kajian ini adalah terbuka kepada penelitian dan 

penilaian pihak terbabit.  

iii- Keadilan bermaksud kajian ini bebas daripada sebarang pengaruh 

organisasi atau agensi. 

iv- Kebebasan bermaksud tidak ada unsur berat sebelah (bias) dalam kajian 

dan ketidakadilan dalam proses penilaian supaya pihak terbabit mengakui 

kesahan kajian ini. 

 

Kesimpulannya, kajian secara kualitatif ini dipilih kerana sesuai dengan proses 

pengajaran guru di dalam kelas yang bersifat semulajadi dan realistik, tambahan pula 

hubungan guru dan pelajar yang berlaku secara interaktif membentuk PdPc yang 

signifikan bagi kajian ini. Tambahan pula, pengajaran merupakan satu proses 

berterusan dalam penyampaian ilmu yang memerlukan pengkaji mengikuti 

sepenuhnya perjalanan setiap PdPc yang dilaksanakan dalam tempoh yang  lama bagi 

mendapatkan data yang bermakna. Maka kajian secara kualitatif memerlukan suasana 

yang berbentuk realistik, mengharap perspektif peserta kajian, bersifat holistik dan 

memerlukan penghuraian secara deskriptif. 
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3.3 Reka Bentuk Kajian 

 

Pengkaji akan melaksanakan kajian berbentuk kajian kualitatif dengan menumpukan 

reka bentuk kajian kes terhadap satu tempat seperti yang dicadangkan oleh Yin, 

(2009). Dalam kajian ini, pengkaji akan memberi perhatian kepada subjek yang 

memiliki ciri yang ingin dikaji untuk memberikan gambaran umum sesuatu keadaan 

sebagaimana yang dititikberatkan oleh Silver, (2000) iaitu aktiviti  pengajaran dalam 

kelas. Oleh kerana itu, pengkaji telah memilih sebuah sekolah sebagai lokasi tumpuan 

kajian. 

 

Menurut (Burns, 2000) penyelidikan kualitatif dengan kaedah kajian kes 

begitu sesuai dilakukan apabila melibatkan pemerhatian secara individu atau 

kelompok manusia, unit, sesebuah kelas atau sebuah sekolah dan satu kelompok 

masyarakat atau satu budaya tertentu.  Manakala bagi menjawab persoalan kajian 

yang dilaksankan bentuk kajian kes menjadi objektif utama dalam penyelidikan ini. 

 

Menurut Marohaini Yusoff (2001),kaedah kajian kes secara kualitatif 

membolehkan seseorang pengkaji meneliti dan memerhati sesuatu proses dan juga 

peristiwa yang berlaku dalam suasana sebenar, iaitu dalam kelas. Fokus kajian kes 

adalah suatu bentuk pemahaman mengenai persoalan mengapa individu atau unit 

masyarakat menjadi seperti keadaanya sekarang dan bagaimana perubahan pada 

individu atau unit masyarakat tersebut berlaku disebabkan oleh pemboleh ubah-

pemboleh ubah berkaitan (Mohd Majid Konting, 1998). 
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Dalam melaksanakan kajian ini, pengkaji bertindak sebagai instrumen utama 

dan telah hadir ke tempat kajian bagi memerhati dan mengumpul data-data yang 

diperlukan untuk mendapatkan hasil kajian yang bermakna. Tugas penting bagi 

pengkaji adalah mencatat apa sahaja yang diucap oleh peserta atau subjek kajian, pada 

waktu yang sama pengkaji akan memerhatikan apa yang mereka lakukan sebagai 

gambaran perspektif dan kefahaman mereka mengenai dunia sekeliling dan 

seterusnya memahami kejadian menurut pandangan mereka (Mahoraini Yusoff, 

2001). 

 

Berdasarkan Mahoraini Yusoff (2001) kajian kes ini, pengkaji berpeluang 

meneroka dan memahami secara mendalam persoalan kajian dengan meneliti butiran 

yang dinyatakan oleh peserta kajian, boleh memerhatikan perlakuan mereka, dapat 

membina jalinan dan hubungan erat dengan mereka serta mampu bergaul dengan 

peserta kajian secara langsung. Seterusnya, persekitaran semula jadi harus dikekalkan 

semasa pengutipan data dilakukan. Keadaan ini akan dapat membantu pengkaji 

memperolehi gambaran sebenar mengenai peristiwa dalam PdPc yang berlaku di 

dalam kelas secara menyeluruh. 

 

Kajian ini menekankan kepada kefahaman aspek proses mengenai peristiwa 

PdPc yang berlaku semasa pengajaran dan memerhatikan interaksi antara guru dengan 

pelajar-pelajar. Tujuan utama kajian adalah untuk mendapatkan kefahaman mendalam 

di sebalik peristiwa yang berlaku, berpandukan pandangan peserta kajian dan 

pengalaman sebenar di dalam kelas. Peranan pengkaji bukanlah ingin mencari 

kesalahan peserta kajian semasa proses PdPc berjalan. 
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Oleh itu, kaedah kajian kes secara kualitatif adalah amat sesuai dengan 

keperluan kajian selari dengan konsep kajian yang memerlukan situasi yang sebenar, 

semula jadi dan mendasar (Merriam, 2001). Pengkaji boleh mengkaji seorang 

individu sahaja di sesuatu lokasi kajian sebagai kes. Laporan kajian yang lengkap 

menjadi keutamaan mengenai kes tersebut. 

 

 

3.4 Latar Lokasi Kajian 

 

Sebelum membuat keputusan untuk memilih lokasi yang sesuai, pengkaji bertemu 

Pengetua Sekolah Agama Kuala Kubu Bharu (SMATKKB). Beliau membenarkan 

pengkaji bertemu dengan Ustazah Yusliza (bukan nama sebenar). Beliau mengajar 

mata pelajaran bahasa Arab Tingkatan 5. Pengkaji berbincang dengan ustazah 

tersebut. Pengkaji menyatakan kemahuan untuk menjalankan kajian pengajaran 

bahasa Arab Tingkatan 5. Melalui perbualan tidak rasmi, pengkaji mendapati Ustazah 

Yusliza seorang yang peramah dan mudah didekati. Semasa sesi perbincangan 

berjalan, beliau telah berkongsi dengan pengkaji beberapa buku latihan yang 

digunakan sebagai pengukuhan dalam pengajaran. Beliau turut menceritakan kepada 

pengkaji kaedah dan strategi pengajaran bahasa Arab Tingkatan 5 yang biasa 

diamalkan oleh beliau semasa mengajar di dalam kelas. Pengkaji berpendapat ini 

peluang terbaik bagi pengkaji mendapatkan maklumat sebanyak mungkin daripada 

Ustazah Yusliza. Di samping itu, beliau juga menunjukkan kerjasama yang baik 

dengan memberikan jadual waktu mengajarnya untuk memudahkan pengkaji 

mengatur temujanji. 
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Sebelum pengkaji memulakan sesi pemerhatian, pengkaji telah diminta oleh 

Pengetua agar mendapat kebenaran melalui pegawai pendidikan daerah (PPD). 

Pengkaji telah menulis dua pucuk surat permohonan kebenaran yang ditujukan kepada 

PPD dan pihak sekolah. Pihak PPD telah mengeluarkan surat kebenaran untuk 

pengkaji menjalankan kajian di sekolah tersebut. Manakala dari pihak sekolah, 

pengkaji hanya mendapat kebenaran secara lisan sahaja.Pengkaji hadir kali beberapa 

kali ke sekolah agama SAMTKKB dengan harapan agar Ustazah Yusliza bersetuju 

menjadi peserta kajian. Pengkaji bertemu juga mengadakan pertemuan dengan Guru 

Ketua Bidang (GKB) di sekolah tersebut dan beliau adalah sebagai gate keeper yang 

bersedia membantu pengkaji dengan memberi segala bantuan kemudahan kepada 

pengkaji dalam menjalankan kajian. Pihak sekolah berharap kajian ini akan banyak 

membantu sekolah pada masa akan datang. 

 

SMATKKB adalah sekolah menengah agama yang dipilih sebagai lokasi 

kajian ini, terletak berhampiran pekan kecil Kuala Kubu Baharu di dalam daerah Hulu 

Selangor. Sekolah ini mempunyai 3 blok bangunan. Setiap blok dilabelkan di alphabet 

blok A, blok B dan blok C. Gambar 3.1 menunjukkan rupa bentuk bangunan sebenar 

sekolah tersebut; 
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Rajah 3.1. Bangunan sekolah di lokasi kajian 

Sekolah ini memulakan sesi pembelajaran pada pukul 7.30 pagi dan berakhir 

pada pukul 2.30 petang pada setiap hari Isnin sehingga Khamis. Pada hari Jumaat 

pula, jadual pembelajaran berakhir lebih awal iaitu pada pukul 12.00 tengah hari. 

Bilangan kelas yang terdapat di sekolah tersebuat adalah sebanyak dua puluh enam 

buah kelas. Kelas untuk tingkatan satu, tingkatan dua, tingkatan tiga, tingkatan empat 

dan tingkatan lima ada sebanyak empat kelas,manakala dua kelas bagi setiap 

tingkatan 6 Sijil Tinggi Agama Malaysia (STAM), tingkatan enam rendah dan 6 atas 

Sijil Tinggi Pelajaran Malaysia (STPM). Bilangan tenaga guru yang mengajar di 

sekolah adalah seramai 53 orang guru, termasuk 10 orang tenaga guru yang digajikan 

oleh Jabatan Agama Islam Selangor (JAIS). Kakitangan pentadbiran (sokongan) di 

sekolah tersebut pula seramai 10 orang.  

 

Kelas tingkatan 5 Nawawi menjadi lokasi utama permerhatian yang akan 

dilaksanakan oleh pengkaji yang terletak di blok A di aras 3. Tempat sesi temu bual 

antara pengkaji dan respoden pula dijalankan di bilik ketua bidang yang berhawa 

dingin. Bilik ini terletak sama aras dengan pejabat pentadbiran. Para pelajar di 

tempatkan di dalam kelas-kelas tertentu berdasarkan keputusan Sijil Menengah 

Agama (SMA) mengikut gred mumtaz (cemerlang) atau jayyid jiddan (sangat baik) 

atau jayyid (baik) atau maqbul (lulus) 
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3.5 Latar Belakang Responden Kajian 

 

Ciri-ciri peserta kajian yang baik perlu mempunyai kepakaran dalam aspek yang  

dikaji, dan bersedia membantu pengkaji memperolehi data kajian (Merriam, 1998), 

mudah akses dan mempunyai prestasi cemerlang atau individu biasa tetapi boleh 

memenuhi kehendak isu yang dikaji (Creswell, 2007). Eviden atau subjek juga perlu 

biasa dengan kes kajian dan bersedia meluangkan masa bersama pengkaji dan tidak 

bersikap menilai merupakan satu kelebihan (Neuman, 2000). 

 

 

3.5.1 Pemilihan Peserta Kajian 

 

Bagi memenuhi tujuan kajian ini, pengkaji hanya menumpukan kajian terhadap 

seorang guru yang dipilih dalam mengajar mata pelajaran bahasa Arab di tingkatan 5. 

Peserta kajian bukan subjek tetapi dianggap pakar (Spindlcr, 1982), iaitu guru yang 

berada di sekolah dan terlibat secara terus (Neuman, 2000) dalam proses pengajaran 

dan pembelajaran bahasa Arab Tingkatan 5. Seorang guru telah dipilih secara 

bertujuan sebagai fokus utama kajian dan para pelajarnya turut dilibatkan sebagai 

sokongan dan pengukuhan dalam analisi data kajian. 

 

Bagi pelaksanaan kajian kes, bilangan peserta kajian yang kecil sudah 

mencukupi selaras dengan pendapat Creswell (2007). Hal ini bertujuan untuk 

memastikan kajian dapat dilaksanakan dengan berkesan dan dapat memenuhi objektif 

utama kajian, iaitu untuk melaksanakan kajian secara detail dan menyeluruh 

mengenai amalan PdPc bahasa Arab tingkatan 5 dalam keadaan sebenar di kelas. 
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Manakala, kelompok responden harus boleh mewakili populasi yang hendak dikenal 

pasti dan kesemua individu dalam kelompok tersebut diambil kira sebagai sampel 

(Sabitha Merican, 2005). Oleh itu, pengkaji telah hadir ke lokasi kajian untuk 

memastikan kriteria yang ditetapkan dapat dipenuhi. 

 

Terdapat hanya dua orang guru yang mengajar mata pelajaran bahasa Arab 

Tingkatan 5 di sekolah yang menjadi tumpuan kajian. Kedua-dua guru ini 

berpengalaman mengajar mata pelajaran bahasa Arab melebihi daripada sepuluh 

tahun dan berjawatan tetap. Melalui perbincangan dengan guru ketua bidang, pengkaji 

berpendapat kedua-dua guru ini mempunyai sikap dedikasi yang tinggi terhadap 

tugas. Daripada maklumat tersebut, pengkaji dapat membuat pilihan mudah siapa 

yang lebih sesuai dan layak menjadi peserta kajian. Namun, pengkaji masih perlu 

meneliti beberapa kriteria pemilihan sesuai dengan kehendak kajian sebelum 

membuat keputusan. 

 

Setelah membuat penelitian dan pertimbangan sewajarnya serta perbincangan 

antara guru tersebut, pengkaji telah memilih salah seorang guru daripada mereka 

kerana amat bersedia membantu pengkaji dalam memenuhi tuntutan kajian ini. Di 

samping beliau mempunyai keyakinan tinggi untuk dirakam sesi pengajarannya 

semasa PdPc berlangsung. Beliau juga yang sangat berpengalaman dalam pcngajaraan 

mata pelajaran Bahasa Arab Tingkatan 5.Bagi tujuan pemerhatian pula, hanya sebuah 

kelas yang diajar oleh beliau sahaja dilibatkan secara langsung. Peserta kajian 

dimaklumkan tentang tujuan kajian dan jaminan kerahsiaan maklumat yang diberikan 

(Bogdan & Biklen, 2003). Pengkaji memaklumkan kepada beliau mengenai prosedur 

kajian, tempoh kajian dan bentuk kerjasama yang diperlukan. Selain itu, pengkaji juga 
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menjelaskan mengenai kesan penglibatan beliau dalam membantu menjayakan kajian 

ini. Tidak ada perjanjian antara pengkaji dan subjek yang membenarkan subjek untuk 

meneliti atau mengesahkan laporan kajian. Walaupun begitu, menurut Neuman (2000) 

peserta kajian perlu diberi peluang untuk membaca dan meneliti lapor yang 

disediakan pengkaji bagi memastikan ketepatan data dan kesahan laporan. 

 

Untuk tujuan pengkajian laporan kajian, nama peserta kajian yang terlibat 

adalah dirahsiakan (Neuman, 2000). Pengkaji telah memberikan nama samaran 

kepada subjek kajian dengan nama Ustazah Yusliza. Selain itu, segala maklumat dan 

data yang pengkaji peroleh akan disimpan dan dirahsiakan. Berdasarkan etika kajian 

juga, peserta kajian mempunyai haknya untuk menarik diri pada bila-bila masa 

sepanjang tempoh kajian. Malah, penyertaannya dalam kajian adalah bersifat sukarela 

(Silverman, 2000). 

 

 

3.5.2 Ciri Pemilihan Peserta Kajian 

 

Peserta kajian dipilih berdasarkan ciri-ciri yang ditetapkan oleh pengkaji secara 

purposive (teknik sampling non random) dan terancang bagi memastikan beliau 

benar-benar dapat menyumbang data yang banyak dan maklumat yang bermakna bagi 

memahami permasalahan dan keadaan kajian (Creswell, 2007). Antara ciri-ciri yang 

dititikberatkan ialah: 
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i- Ciri utama pcmilihan peserta kajian ialah individu yang perlu terlibat secara 

langsung dalam pengajaran dan pcmbelajaran Bahasa Arab Tingkatan 5. Selain itu, 

pengkaji perlu memastikan peserta kajian yang dipilih merupakan guru yang 

mempunyai pengalaman luas dalam bidang Bahasa Arab khususnya PDPc Bahasa 

Arab Tingkatan 5. Penyclidik mendapati Ustazah Yusliza (nama samaran) 

berpengalaman mengajar lebih sepuluh tahun di Sekolah Agama Bantuan Kerajaan 

(SABK). Pengkaji menganggap peserta kajian telah memenuhi ciri yang ditetapkan 

oleh Spindler (1982) sebagai berpengalaman. 

ii- Ciri kedua ialah peserta kajian mahir dalam bidang yang dikaji oleh pengkaji. 

Peserta kajian juga berpengetahuan luas dan mempunyai kemampuan menguasai 

tatabahasa dalam melaksanakan PdPc. Beliau memegang Ijazah Sarjana Muda Bahasa 

Arab dari salah sebuah universiti terkenal di Mesir. Malah, beliau memperolehi sijil 

diploma pendidikan pada tahun 2002 daripada salah sebuah universiti awam. Beliau 

telah mengajar mata pelajaran Bahasa Arab dari tingkatan 1 hingga 5 dan STAM bagi 

mata pelajaran Mutolaah serta turut dilantik sebagai pentaksir Ujian Lisan Bahasa 

Arab SPM.  

iii- Ciri ketiga adalah nama peserta kajian telah dicadangkan oleh pengkaji sendiri 

dan dipersetujui oleh Pengetua di lokasi kajian. Pengetua menerima cadangan 

pengkaji berdasarkan pengalaman responden dalam PdPc. 

iv- Seterusnya, ciri pemilihan keempat dan terpenting iaitu pengkaji telah 

memperolehi persetujuan secara lisan daripada peserta kajian dan beliau sanggup 

untuk terlibat dan memberi kerjasama sepanjang kajian dijalankan secara berterusan. 

Malah, peserta kajian juga bersetuju PdPc beliau dirakam dengan alat perakam video 

semasa termasuk rakaman secara audio. Pada masa yang sama juga beliau bersedia 

untuk berkongsi dengan pengkaji dokumen-dokumen yang digunakan berkaitan 
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pengajaran Bahasa Arab Tingkatan 5. Selain itu, pengkaji juga meneliti jadual waktu 

pengajaran peserta kajian bagi membuat perancangan yang sesuai bagi pengkaji ke 

lokasi kajian berkenaan bcrdasarkan jadual waktu peserta kajian. 

 

 

 

3.5.3 Latar Peserta Kajian 

 

Peserta kajian iaitu Ustazah Yusliza berusia pertengahan 40-an semasa kajian ini 

dijalankan. Beliau berasal dari daerah Hulu Selangor. Ustazah Yusliza telah berumah 

tangga dan mempunyai seorang cahaya mata. Mula bertugas sebagai guru sejak tahun 

2000 di SAMTKKB. Ini merupakan sekolah pertama tempat beliau berkhidmat.  

 

Pengalaman Ustazah Yusliza dalam pengajaran Bahasa Arab Tingkatan 5 

dapat dibuktikan dengan mengambil kira beliau dijadikan rujukan bagi subjek Bahasa 

Arab di sekolah. Di peringkat sekolah, beliau memegang beberapa jawatan penting 

seperti guru Tingkatan 5 Nawawi, Ketua Panitia Bahasa Arab,guru penasihat Puteri 

Islam dan jurulatih syarahan bahasa Arab. Senarai tugas tersebut menunjukkan beliau 

scorang guru yang bertanggungjawab dan mampu memberi komitmen yang baik 

terhadap tugas-tugas yang diamanahkan oleh pentadbir. Ustazah Yuslizah pernah 

menerima beberapa anugerah seperti Anugerah Perkhidmatan Cemerlang pada tahun 

2008 dan Anugerah Mata Pelajaran Terbaik STAM . Bahkan Ustazah Yusliza pernah 

menerima anugerah khas pada awal tahun 2013 di atas pencapaian prestasi lonjakan 

saujana bagi mata pelajaran Bahasa Arab Tingkatan 5 dalam peperiksaan Bahasa 

Arab tahun 2012. 
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3.5.4 Perwatakan Ustazah Yusliza 

 

Ustazah Yusliza mempunyai perwatakan tegas namun seorang guru yang senang 

didekati oleh rakan taulan dan pelajar-pelajar. Riak wajahnya tenang. Suara beliau 

jelas, kuat dan lantang semasa mengajar. Gaya pengajaran guru juga diakui baik. 

Kesilapan pelajar akan diberi tunjuk ajar dengan baik. Melalui temu bual kumpulan 

pelajar, mereka memberi pandangan tentang gaya pengajaran Ustazah Yusliza: 

 

Pelajar 1 L Suara ustazah kuat dan jelas. Ustazah akan ulang penerangan jika saya tak 

faham 

Pelajar 2 L Ustazah guna dwibahasa. Bahasa arab dan Melayu. Membantu saya faham 

sikit-sikit perkataan arab 

Pelajar 3 L Ustazah suka menyoal pelajar. Jadi kami kena beri tumpuan agar boleh 

jawab soalan yang ditanya. 

Pelajar 4 P Contoh yang diberi oleh ustazah mudah difahami. 

Pelajar 5 P Ustazah terangkan konsep sesuatu tajuk dalam bahasa Malaysia. Saya mudah 

faham 

Pelajar 6 P Ustazah suka bertanya kepada pelajar yang tidak faham berulang kali. Bagi 

saya baik kerana membantu pelajar lemah lebih faham. 

 

 

 

3.5.5 Pemilihan Kelas 

 

Menurut Marohaini Yusoff, (2001) dalam menentukan pemilihan kelas faktor 

kcsanggupan guru, jadual waktu PdPc serta kelas yang mempunyai pelbagai 
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pencapaian turut dipertimbangkan. Jadual kajian dirancang bertepatan dengan 

keselesaan peserta kajian. Hal ini penting memandang pengkaji scorang sahaja yang 

menjalankan pemerhatian kelas dan kerja-kerja pengumpulan data yang lain di lokasi 

kajian. Dalam menentukan pemilihan kelas yang sesuai untuk kajian, Marohaini 

Yusoff, (2001) telah mencadangkan empat kriteria tertentu bagi pengkaji mengumpul 

data kajian yang banyak. Kriteria tersebut ialah: 

 

i. kelas yangdipilih sesuai dengan fokus kajian,  

ii. kesanggupan dan kehadiran guru,  

iii. jadual waktu PDPc guru  

iv. kelas yang mempunyai pelbagai pencapaian tinggi dan rendah. 

 

Di sekolah ini, terdapat empat buah kelas mengambil SPM bahasa Arab. 

Pengkaji hanya memilih kelas yang diajar oleh peserta kajian sahaja. Semua pelajar 

bahasa Arab ditempatkan dalam sesebuah kelas berdasarkan pencapaian di peringkat 

PMR. Tidak ramai daripada pelajar kelas yang diajar oleh Ustazah Yusliza 

memperoleh keputusan A bahasa Arab PMR.Bilangan keseluruhan pelajar dalam 

kelas 5 Nawawi ialah 44 orang. Keadaan kelas agak sesak dengan jumlah pelajar yang 

terlalu ramai dengan keadaan kelas agak sempit. Pelajar dibekalkan kerusi plastik dan 

meja kayu. 
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3.6 Jangka Masa Kajian Di Lapangan 

 

Had tempoh kajian bergantung kepada jumlah data yang dikumpul oleh pengkaji 

sehingga maklumat yang dibcrikan oleh setiap kes melalui pemerhatian dan temu bual 

hampir sama (Bogdan & Biklen, 2003) terlalu banyak bahan sumber dan melebihi 

sempadan kajian (Guba, 1978). Namun begitu secara praktikalnya, konsep ketepuan 

maklumat perlu diseimbangkan dengan batasan masa pengkaji, kewangan dan faktor-

faktor lain yang mempengaruhi proses kajian (Othman Lebar, 2012). 

 

Secara umumnya, pengkaji menjalankan kajian bermula pertengahan bulan 

Mac 2014 sehingga September 2014. Namun, pengkaji sebenarnya telah mengunjungi 

sekolah tersebut lebih awal, iaitu pada akhir tahun sebelum kajian dijalankan. Tujuan 

kehadiran pengkaji adalah untuk mendapat persetujuan awal daripada pihak sekolah 

dan subjek kajian. Tempoh yang disasarkan dari bulan Mac hingga September 

dianggap memadai untuk membolehkan pengkaji meneroka dan meneliti persoalan 

kajian bagi mendapatkan gambaran holistik tentang kaedah pengajaran guru semasa 

PdPc berlangsung. Kajian tidak dapat dilanjutkan ke akhir tahun sesi persekolahan 

disebabkan pihak sekolah sedang membuat persiapan bagi pelajar dalam menghadapi 

peperiksaan SPM bermula pada bulan Oktober. 

Pada masa yang sama, pengkaji perlu mengambil kira jadual waktu guru yang 

terlibat sebagai peserta kajian serta takwim peperiksaan SPM, termasuk penyediaan 

kerja kursus, Ujian Lisan dan peperiksaan bertulis bagi lain-lain subjek. Begitu juga 

dengan aktiviti yang berlangsung di lokasi kajian seperti kegiatan kokurikulum 

sepanjang tempoh persekolahan contohnya sambutan hari guru, hari sukan, ujian 
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bulanan dan seumpamanya serta cuti hari kebesaran di Malaysia perlu diambil kira 

oleh pengkaji dengan sewajarnya. 

 

 

3.7 Langkah Memasuki Lapangan Kajian 

 

Sebelum pengkaji memasuki lapangan kajian, pengkaji telah cuba mendapatkan 

kebenaran rasmi daripada Pengetua lokasi kajian. Pengetua tidak mempunyai 

halangan untuk pengkaji menjalankan kajian di sekolah tersebut, jika pengkaji 

mendapat kebenaran daripada pejabat pendidikan daerah (PPD). Pengkaji telah 

menulis sepucuk surat rasmi mohon kebenaran kepada pegawai PPD. Pihak PPD telah 

memberi kerjasama yang baik dengan mengeluarkan sepucuk surat kebenaran untuk 

pengkaji menjalankan kajian di sekolah berkenaan.  

 

Setelah kebenaran diperoleh, pengkaji bertindak sebagai pemerhati terhadap 

proses PdPc tersebut (Bogdan & Biklen, 2003; Creswell, 2012). Pengkaji biasanya 

berada pada bahagian belakang kelas dan membuat catatan semasa kajian lapangan 

dijalankan. 

 

Dalam peringkat pengumpulan data pengkaji menjalankan beberapa kali 

pemerhatian terhadap PdPc dalam kelas. Temu bual tidak formal turut juga dijalankan 

bagi mewujudkan jalinan dengan peserta kajian secara khusus. Jadual pemerhatian 

bergantung pada kesediaan guru dan juga kelapangan responden daripada 

pertembungan dengan aktiviti sekolah. Kadangkala kelas yang menjadi tumpuan 

kajian pengkaji terlibat dengan aktiviti-aktiviti yang ditakwimkan oleh pihak sekolah 
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seperti seminar kecemerlangan pelajar, kursus motivasi, ujian percubaan dan 

kokurikulum. Pengumpulan data kajian dilakukan dalam kelas berlangsungnya 

aktiviti PdPc bahasa Arab tingkatan 5.  

 

 

3.8 Proses Pengumpulan Data Kajian 

 

Dalam kajian kualitatif ini, pengkaji menggunakan beberapa kaedah utama untuk 

pengumpulan data kajian merangkumi pemerhatian, temu bual dan bukti dokumen 

(Moedan & Biklen, 2003: Merriam, 1988: Spradley, 1980), bahan audio visual 

(Creswell, 2012) dan penyertaan langsung di lapangan kajian (Marshall & Gretchen, 

1995). Kepelbagaian kaedah pengutipan data penting dalam kajian kes (Burns, 2000) 

bagi mcngukuhkan dapatan kajian, membolehkan triangulasi dan meningkatkan 

kcsahan dan kcbolehpercayaan. Kaedah pengumpulan data tersebut dirancang 

bersesuaian dengan matlamat dan objektif kajian.  

 

Dalam pengkajian kualitatif juga, pengkaji memainkan peranan sebagai 

instrumen utama kajian dan sebagai pemerhati pengkaji boleh melibatkan diri dalam 

aktiviti yang diperhatikan. Alat perakam video digunakan untuk menyokong 

pemerhatian. Selain itu, tujuannya adalah untuk membantu pmyelidik menyemak 

semula peristiwa yang diperhatikan sekaligus meningkatkan kesahan dan 

kebolehpercayaan hasil pemerhatian yang diperoleh.  

 

Dalam proses pengumpulan data, pengkaji telah menggunakan langkah-

langkah yang disarankan oleh  Creswell (2012) iaitu dengan menentukan lokasi dan 
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peserta kajian. Namun begitu, pengkaji telah memulakan proses pada entri seperti 

dalam kitaran pada rajah  berikut.  

 

Rajah 3.2.ُ Aktiviti Pengumpulan Data (Adaptasi Creswell,2012) 

Terdapat beberapa teknik tambahan yang digunakan pengkaji dalam 

pengumpulan data iaitu teknik temu bual separa struktur dengan peserta kajian dan 

temu bual kumpulan dengan pelajar terpilih. Hasil kerja pelajar turut digunakan 

sebagai menyokong data kajian. 

 

 

3.8.1 Borang Pemerhatian 

 

Kaedah pemerhatian adalah cara terpenting yang digunakan dalam kajian ini. Melalui 

pemerhatian, pengkaji dapat mengkaji dan menyelidik tentang aktiviti dan tingkah 

laku tertentu dan kaitannya dengan makna yang tersirat di sebaliknya. Ini kerana 

tingkah laku yang dipamerkan amat berhubung rapat dengan kepercayaan dan nilai 
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intrinsik seseorang. Menurut Othman Lebar (2012), kaedah pemerhatian sesuai 

digunakan untuk pengkaji yang ingin mengkaji perkembangan tingkah laku sesuatu 

unit sosial di mana subjek bebas melakukan tingkah laku secara naturalistik  tanpa 

gangguan langsung oleh pengkaji, manakala Mohd Majid Konting (1998) menyatakan 

bahawa penglibatan dalam tempoh waktu dan jangka masa yang lama boleh 

menghasilkan maklumat yang boleh dipercayai. 

 

Adalah sangat penting dan berguna bagi pengkaji memperolehi  data gambaran 

sebenar atau senario apa yang berlaku dalam kelas melalui kaedah pemerhatian di 

kelas (Aini Hassan, 2001; Noraini Idris, 2010). Merriam (1988) menjelaskan, melalui 

pemerhatian dalam kelas pengkaji sebagai orang luar dapat memerhatikan perkara 

rutin yang biasa dilakukan oleh peserta kajian. Melalui pemerhatian juga, pengkaji 

merakamkan peristiwa semasa yang berlaku dalam kelas secara terperinci. Malahan 

pengkaji dapat meneroka perkara yang dianggap sensitif dan tidak mahu dikongsi 

bersama oleh peserta kajian dengan pemerhatian tersebut. 

 

Chua Yan Piaw (2006), berpendapat penggunaan alat-alat bantu sangat penting 

untuk merakam peristiwa-peristiwa di persekitaran ketika menjalankan kutipan data 

agar dapat menjadi rujukan penting jika berlaku kekeliruan dan keciciran data ketika 

di lapangan. Pengkaji menggunakan perakam video bagi membantu dalam kajian 

lapangan, namun menurut Neuman (2000), penggunaan perakam video hanya sesuai 

setelah seseorang pengkaji telah menjalinkan hubungan baik dengan peserta kajian. 

Ini diperkuatkan lagi dengan kenyataan Lofland & Lofland (1995) yang 

mencadangkan bahawa jika nota-nota lapangan diperlengkap dengan pita rakaman, 
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penyelidik sepatutnya menyalin nota lapangan secepatnya agar lebih banyak masa 

ditumpukan kepada analisis data. 

 

Maka, pengkaji menggunakan perakam video ini pada pemerhati kali kedua. 

Pengkaji berhati-hati dalam penggunaan alat perakam video supaya tidak 

mengganggu keselesaan peserta kajian sehingga menghasilkan tingkah laku yang 

bukan natural. Alat perakam video ini membolehkan pengkaji meneliti setiap tingkah 

laku pengajaran yang berlaku secara berulang dan dapat mencatat nota pemerhatian 

lapangan. 

 

Alat perakam video berjenama CANON LEGRIA HF R36 digunakan untuk 

mcrakamkan pemerhatian secara langsung aktiviti PDPc mata pelajaran Bahasa Arab 

Tingkatan 5 di kelas. Rakaman video dibuat oleh pengkaji sendiri tanpa dibantu oleh 

sesiapa. Kamera video diletakkan di atas tripod yang ketinggiannya dilaraskan supaya 

peserta kajian guru sentiasa berada dalam paparan kamera video. Pengkaji sentiasa 

menfokuskan kamera kepada peserta kajian dan hanya sekali-sekala kamera 

dilaraskan kepada pelajar untuk melihat tindak balas semasa disoal oleh guru.  

Rakaman video ini penting bagi mcmbolehkan pengkaji membuat imbasan kembali 

peristiwa PdPc dan melihat secara berulang-ulang kali, seterusnya mengkaji perincian 

butiran yang mungkin terlepas daripada pcngamatan pengkaji semasa membuat 

pemerhatian kelas. 
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3.8.2 Temu bual 

 

Pengkaji menjalankan kaedah temu bual bagi mengukuhkan dapatan semasa 

pemerhatian kelas dan juga memahami perspektif peserta kajian dengan lebih 

mendalam mengenai apa yang dilakukan oleh peserta kajian. Setiap maklumat yang 

kurang jelas dan sukar dicatat melalui teknik pemerhatian kelas akan dapat diperolehi 

melalui temu bual dengan peserta kajian guru serta kumpulan pelajar yang terlibat. 

 

Pengkaji mengadakan janji temu sebelum menjalankan temu bual dengan 

peserta kajian. Ini untuk memudahkan peserta kajian menjadualkan waktunya sendiri 

yang sesuai untuk ditemu bual. Waktu temu bual ini dilaksanakan masih dalam waktu 

bekerja sebelum loceng tamat sekolah dibunyikan. Manakala temu bual dengan 

pelajar dilakukan pada waktu habis persekolahan. Pengkaji memohon bantuan peserta 

kajian untuk memaklumkan waktu temu bual itu berlangsung. Pengkaji tidak 

menghadapi masalah kerana para pelajar yang ditemu bual memberi kerjasama yang 

baik. Di akhir sesi pengkaji memberi cenderamata sebagai tanda penghargaan. 

Penggunaan teknik temu bual sangat praktikal untuk mengumpul pendapat, 

idea,pemikiran, pandangan dan pengalaman dalam bentuk pernyataan langsung 

daripada peserta kajian (Marohaini Yusoff, 2001) serta mendapat banyak informasi 

dalam masa yang singkat (Merriam, 1988) daripada populasi yang kecil (Mohd Majid 

Konting, 1998; Silverman, 2010). Pengkaji cuba menunjukkan sifat tidak tahu 

berkaitan isu yang dibincangkan seperti saranan Yin (2009) supaya peserta kajian 

selesa memberi jawapan dan komentar mereka secara telus. Temu bual juga 

digunakan terhadap subjek yang lebih gemar ditemu bual daripada menjawab soal 
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selidik di mana temu bual memerlukan kedua-dua pihak, iaitu pengkaji dan peserta 

kajian berinteraksi langsung secara aktif. 

 

Terdapat tiga bentuk temu bual yang boleh digunakan termasuk temu bual 

berstruktur, separa struktur dan temu bual tidak berstruktur atau bebas (Othman 

Lebar, 2012). Kaedah temu bual dijalankan secara individu dengan peserta kajian 

guru dan temu bual focus group dengan kumpulan pelajar (Creswell, 2012). Temu 

bual secara separa berstruktur selepas pemerhatian dijalankan bagi memberi tumpuan 

kepada perbincangan mengenai pelaksanaan pengajaran sebenar dalam kelas 

khususnya, justifikasi guru tentang aktiviti, tugasan dan contoh yang digunakan dalam 

PdPc Aini Hassan, (2001). Ini adalah untuk memastikan data asas yang minimum 

diperoleh daripada setiap informan dan membuat perbandingan di antara mereka.  

 

Pengkaji telah melakukan sedikit persiapan pada peringkat awal seperti 

mengenal pasti objektif penyclidikan, menentukan subjek kajian dan menghubungi 

mereka seterusnya membentuk butiran soalan yang akan digunakan dalam temu bual 

(Mohd Majid Konting, 1998). Pengkaji seterusnya mengemukakan soalan, mendengar 

jawapan informan dengan menunjukkan minat serta merekodkan butiran perbualan 

(Neuman, 2000). Pengkaji juga membataskan tempoh temu bual yang bersesuaian 

dengan mengambil kira kerja-kerja membuat transkrip selepas temu bual (Bogdan & 

Biklen, 2003), iaitu tempoh masa di antara sejam sehingga sejam tiga puluh minit. 
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3.8.2.1 Temu bual formal 

 

Kaedah pengutipan data yang kedua yang dilakukan oleh pengkaji ialah temu bual 

formal. Sebelum menjalankan temu bual formal, pengkaji membuat janji temu dengan 

peserta kajian untuk menentukan masa dan tempat. Temu bual ini dijalankan selepas 

tamat waktu persekolahan supaya tidak mengganggu pelaksanaan PDPc di sekolah. 

Pengkaji memilih lokasi seperti di bilik mesyuarat utama. Tempoh yang diambil 

semasa  sesi temu bual di antara 30 hingga 60 minit mengikut keselesaan peserta 

kajian. Di samping itu, rakaman audio dilakukan bagi mengelakkan keciciran data dan 

maklumat penting. 

 

Pengkaji menggunakan dua teknik temu bual dalam kajian ini, iaitu temu bual 

individu dengan guru subjek Bahasa Arab Tingkatan 5 dan temu bual berkumpulan 

atau focus group dengan dua kumpulan pelajar menggunakan dua set soalan separa 

tertutup atau open-ended question. Bentuk temu bual secara individu dengan guru 

secara bersemuka, manakala temu bual pelajar diadakan secara berkumpulan atau 

focus group. Creswell (2012) menetapkan empat hingga enam orang bagi temu bual 

berkumpulan atau tujuh hingga sepuluh orang pada pandangan Marshall dan Rossman 

(1995). Namun begitu, pengkaji telah memilih seramai enam orang sahaja untuk 

ditemu bual . 

 

Soalan temu bual yang disediakan berkait secara langsung dengan perlakuan 

dan interaksi peserta kajian dengan pelajar serta aktiviti PdPc di dalam kelas. Garis 

panduan berikut dipatuhi oleh pengkaji semasa menjalankan temu bual formal dengan 

peserta kajian: 
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a) Mengenal pasti dan menentukan aktiviti PDPc yang dijalankan oleh peserta 

kajian. 

b) Tujuan atau sebab tingkah laku tersebut. 

c) Kesan amalan guru terhadap pelajar. 

d) Masalah dan kekangan yang dihadapi guru. 

 

Sepanjang tempoh kutipan data, sekali temu bual individu dan kumpulan dapat 

dilaksanakan oleh pengkaji kerana kekangan masa guru dan pelajar. Masa yang 

diambil semasa temu bual pelajar antara 70 hingga 120 minit. Pengkaji merakam 

perbualan dengan menggunakan camera CANON LEGRIA HF R36, bagi mengelakan 

keciciran data semasa memindahkan temu bual dalam bentuk verbatim 

 

 

3.8.3 Bukti Dokumen 

 

Penyelidik juga memperolehi data melalui analisis bukti dokumen. Merriam (1998) 

menyifatkan dokumen sebagai sumber data yang ketiga penting dalam kaedah kajian 

kes. Maklumat yang didapati daripada dokumen memberi gambaran awal dan 

maklumat asas sebelum pemerhatian dan temu bual dijalankan. Penyelidik 

mendapatkan dokumen seperti Rancangan Pengajaran Harian (RPH) guru dan 

dokumen kurikulum untuk menyokong dapatan kajian.  
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3.8.4 Prosedur Analisis Data 

 

Seterusnya, semua data kualitatif yang telah dikutip perlu dianalisis oleh pengkaji. 

Menurut Othman Lebar, (2012) setiap data yang dianalisis melalui proses yang sangat 

kompleks dan memerlukan masa yang banyak. Untuk memudahkan pengkaji dalam 

melaksanakan analisis, maka pengkaji telah menjalankan proses pengumpulan dan 

analisis data secara serentak. Kedua-dua proses ini digabungkan bagi memudahkan 

pengkaji melakukan pengumpulan data secara berkesan sepanjang tempoh kajian 

dijalankan. 

 

Secara umumnya, pengkaji membentuk tema dalam analisis data yang 

berkaitan seperti penyediaan dan pengurusan data dalam bentuk transkrip teks, audio 

atau gambar untuk dianalisis, melalui proses pengekodan yang teliti. Creswell, (2012) 

menyatakan data perlu dipersembahkan dalam bentuk perbincangan deskriptif, 

kekerapan, jadual atau gambar rajah.  

 

Seterusnya, pengkaji memastikan rakaman audio temu bual dan pemerhatian 

disimpan dalam folder yang khusus di laptop dan pen drive sebagai back up jika 

berlaku kehilangan atau kerosakan peralatan. Begitu juga dengan rakaman 

pemerhatian dengan alat perakam video disimpan dalam bentuk MP4. Manakala 

catatan pemerhatian yang lengkap, transkrip temu bual yang ditaip dalam Microsoft 

Word disimpan dalam komputer mudah alih  dan pen drive  untuk memudahkan 

pengkaji membuat rujukan.  
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Secara umumnya pengkaji menjalankan analisis data dalam dua bentuk 

keadaan, iaitu analisis semasa pengumpulan data dan analisis selepas pengutipan data 

(Merriam, 1998) bagi memastikan dapatan kajian dibuat sccara holistik. 

 

 

3.8.4.1 Analisis Semasa Pengutipan Data 

 

Pada peringkat awal, pengkaji melakukan analisis semasa pengumpulan data supaya 

dapat mencari fokus kajian selain memberi idea tentang apa yang perlu diperhatikan 

dan apa yang perlu ditanya kepada peserta kajian selanjutnya. Pemerhatian dan 

respons peserta kajian melalui temu bual membenarkan pengkaji membentuk, 

menambah, mengembangkan atau mengabaikan apa-apa yang tidak sesuai dengan 

kajian dengan sifat pengkajian kualitatif yang bersifat progresif dan fleksibel. Ini akan 

lebih memudahkan proses pengumpulan dan penganalisisan. 

 

Bagi mengelakkan kesilapan data, pengkaji membaca catatan lapangan dan 

membuat ringkasan dengan kadar segera selepas pemerhatian kelas. Begitu juga 

selepas menjalankan temu bual, pengkaji mendengar semula rakaman audio dan 

membuat transkrip. Seterusnya pengkaji menghasilkan catatan ringkasan bagi 

transkrip temu bual. Ringkasan dikepilkan bersama dengan transkrip lengkap temu 

bual.  

 

Catatan refleksif juga dibuat oleh pengkaji. Catatan tersebut merupakan reaksi 

pengkaji dari segi perasaan, pemikiran dan pandangar terhadap apa yang dilihat 
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semasa membuat pemerhatian kelas. Nota ini dicatat dalam ruangan khas di bahagian 

kanan catatan lapangan. 

 

 

3.8.4.2 Analisis Selepas Pengutipan Data 

 

Selepas tempoh pengumpulan data berakhir, pengkaji menggunakan beberapa teknik 

untuk menganalisis data seperti yang dicadangkan oleh Miles dan Huberman (1984) 

secara serentak. Teknik terscbut merangkumi penyaringan data, pembentangan data, 

membentuk kesimpulan dan membuat verifikasi. 

 

3.8.4.2.1 Analisis Data Kualitatif Dengan Perisian ATLAS.Ti 

 

Pengkaji menggunakan perisian ATLAS.ti bagi mengukuhkan lagi analisis data. Data 

dianalisis bagi mengenal pasti proses pengekodan, membentuk kategori dan 

seterusnya mewujudkan tema-tema yang berkaitan. Pengkaji menentukan tema dan 

pola yang muncul secara kerap dan berulang kali. Seterusnya membuat kategori tema 

bagi pola dan ciri yang sama. 

 

Kedua-dua pendekatan induktif dan deduktif digunakan oleh pengkaji untuk 

menentukan kod tertentu bagi menjawab soalan kajian. Dalam pendekatan deduktif, 

pengkaji membina priori kod berdasarkan kerangka konseptual kajian. Manakala, 

pendekatan induktif turut sama digunakan bagi membina kod yang bersifat emergent 

atau yang muncul semasa menganalisis setiap segmen dalam data. Kebiasaannya, 
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kedua-dua proses membina kod secara induktif dan deduktif digunakan semasa proses 

pengekodan dijalankan (Othman Talib, 2013) di mana yang bersesuaian. 

 

Terdapat beberapa pakej perisian komputer yang boleh digunakan mengurus 

dan menganalisis data kualitatif. Pengkaji telah mengenal pasti perisian yang akan 

digunakan, iaitu ATLAS.ti versi 7 bagi mengurus data yang banyak termasuk teks, 

gambar, audio dan video, seterusnya membuat pengekodan, membentuk sistem 

klasifikasi, mencari hubungan dan akhirnya menghasilkan grafik (Bogdan & Biklen, 

2003; Othman Talib, 2013).  

 

Bagi menghasilkan analisis data kualitatif yang lebih berkesan pengkaji telah 

menjalankan langkah analisis awal secara manual; 

 

a) mengimport data mentah dalam bentuk data teks, imej, video dan audio yang 

telah ditranskripsikan. Data tersebut termasuk data video rakaman pemerhatian, 

transkrip temu bual guru, transkrip temu bual kumpulan pelajar, salinan imbasan bukti 

dokumen dan foto. 

b) membina kod bebas atau terbuka (kategori dan idea) satu kod yang mewakili 

pernyataan-pernyataan verbatim peserta kajian yang mewakili satu tema yang asas 

dan memberi makna yang terhad. Kod atau label diambil dari catatan lapangan dan 

catatan temu bual yang telah dilakukan secara manual sebelum ini. 

e) mengekod data-teks, audio dan imej secara teliti. Hal ini dilakukan dengan 

highlight petikan atau segmen pada transkrip temu bual dan pilih atau tentukan kod 

yang berkaitan, 
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d) membuat kelompok bagi kod yang hampir sama (nodes- kumpulan objek). 

Kelompok yang diwujudkan dengan mengambil kira soalan-soalan kajian yang 

dikemukakan oleh penyclidik. 

e) mengkategorikan kelompok kepada tema asas, diikuti tema kelompok, iaitu 

satu kelompok tema asas yang sama dikelompokkan kerana membawa maksud yang 

hampir sama dan terakhir tema menyeluruh, iaitu beberapa tema kelompok atau 

kluster digabungkan bagi mendapatkan satu tema yang lebih menyeluruh bagi 

memudahkan interpretasi, 

f) membina network atau model yang menunjukkan makna dan hubung kait 

antara tema dalam bentuk grafik. 

 

 

3.8.5 Kesahan dan Kebolehpercayaan 

 

Kesahan dan kebolehpercayaan merupakan unsur yang sangat penting dalam 

pengkajian kualitatif. Hal ini kerana instrumen utama kajian adalah pengkaji sendiri. 

Justeru, faktor kesahan dan kebolehpercayaan sangat perlu diambil perhatian bagi 

mengelakkan unsur condongkan. Sesuai dengan peranan pengkaji sebagai instrumen 

utama kajian, kesan pengkaji atau unsur condongkan perlu diverifikasi atau diperiksa 

kerana kekerapan hadir ke lapangan kajian. Pengkaji seboleh mungkin perlu 

mcngelakkan daripada peserta kajian terasa "dinilai' dan pengkaji dianggap 'pakar' 

atau 'orang yang lebih mengetahui'. 

 

Terdapat dua jenis kesahan yang dilaksanakan oleh pengkaji, iaitu kesahan 

dalaman dan kesahan luaran. 
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3.8.5.1 Kesahan Dalaman 

 

Beberapa strategi yang dicadangkan oleh Noraini Idris (2010) bagi meningkatkan 

kesahan dalaman telah digunakan oleh pengkaji. Strategi tersebut mcrangkumi 

tempoh pengutipan data yang panjang menjangkau lapan bulan, penggunaan bahasa 

tempatan, kajian di lapangan secara naturalistik, membuat refleksi kendiri dan 

triangulasi. Selain itu, maklum balas dan penyertaan peserta kajian, pemeriksaan 

rakan dan memeriksa kesan pengkaji (Merriam, 2001) juga digunakan oleh pengkaji 

untuk memastikan kesahan dalaman. Semua salinan data catatan lapangan yang telah 

dikembangkan oleh pengkaji serta transkrip temu bual secara verbatim diserahkan 

kepada peserta kajian guru serta pclajar untuk mendapatkan pengesahan.  

 

 

3.8.5.2 Kesahan Luaran 

 

Dalam kajian kualitatif ini, beberapa strategi kesahan dan kebolehpercayaan 

digunakan oleh pengkaji melibatkan beberapa langkah seperti yang dicadangkan oleh 

Bogdan dan Biklen (2003). Langkah tersebut termasuk pengesahan item protokol 

soalan temu bual separa struktur oleh penyelia dan dua orang pakar kualitatif daripada 

pensyarah bahasa asing, Universiti Pendidikan Sultan Idris.  

Triangulasi data, laporan nota lapangan juga dilakukan terhadap tema yang 

dibina.Pengkaji menggunakan beberapa teknik untuk menjalankan triangulasi data. 

Triangulasi data dalam kajian ini melibatkan antara data temu bual guru dengan data 
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temu bual pclajar, triangulasi di antara teknik melibatkan data temu bual dengan data 

pemerhatian, atau data pemerhatian dengan bukti dokumen.  

 

 

3.9 Kesimpulan 

 

Pengkaji telah menerangkan justifikasi pemilihan kaedah kajian kes secara kualitatif 

sebagai metod kajian dan menggariskan beberapa perancangan penting berkaitan 

pemilihan peserta dan lokasi kajian, penentuan tempoh kajian serta prosedur 

mengendalikan pengumpulan data daripada pelbagai sumber. Pengurusan data yang 

banyak juga telah dirancang bagi memudahkan peringkat menganalisis data dengan 

menggunakan perisian ATLAS.ti 7. 
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BAB 4 

 

 

 

 

DAPATAN KAJIAN 

 

 

4.1 Pendahuluan 

 

Bab ini akan menjelaskan hasil dapatan kajian yang telah dijalankan oleh pengkaji 

sepanjang tempoh proses pelaksanaan kajian ini dilakukan. Dapatan ini hanya 

menjawab kepada persolan kajian yang ingin dicapai oleh pengkaji. Di antara 

persoalan yang akan dijawab adalah seperti berikut, (a)  kaedah dan  strategi yang 

diguna oleh guru dalam  pengajaran jumlaṯ ismiyyah dan jumlaṯ fi‟liyah di salah 

sebuah sekolah menengah agama. (b) masalah-masalah  yang dihadapi oleh guru 

dalam  pengajaran jumlaṯ ismiyyah dan jumlaṯ fi‟liyah terhadap pelajar-pelajar bahasa 

Arab di sekolah menengah agama. (c) menyediakan panduan dalam teknik pengajaran 

jumlaṯ  ismiyyah dan jumlaṯ  fi‟liyah. 
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Dapatan kajian ini akan dibahagikan kepada empat bahagian:  

1. Strategi pengajaran jumlaṯ  ismiyyah dan jumlaṯ  fi‟liyah. 

2. Kaedah pengajaran jumlaṯ  ismiyyah dan jumlaṯ  fi‟liyah. 

3. Masalah yang dihadapi oleh guru semasa pengajaran. 

4. Penyediaan teknik pengajaran berkesan. 

 

 

4.2 Strategi Pengajaran Guru 

 

Melalui pemerhatian pengkaji semasa proses pengajaran berjalan, guru banyak  

menggunakan strategi berpusatkan guru.  Terdapat empat elemen yang dilakukan oleh 

guru dalam strategi tersebut, ialah: 

1. Guru bercakap lebih daripada pelajar semasa pengajaran. 

2. Pengajaran ditujukan kepada seluruh kelas. 

3. Buku teks merupakan panduan pengajaran guru dalam kelas. 

4. Setiap tajuk dalam pengajaran ditentukan oleh guru 

 

 

4.2.1 Guru bercakap lebih daripada pelajar semasa pengajaran. 

 

Pengkaji mendapati guru lebih banyak memberi penerangan kepada pelajar dalam 

menjelaskan sesuatu perkara yang berkaitan dengan tajuk yang diajar. Contoh: 
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Ustazah:„بسم الله الرحمن الرحيم إف َاء الله ف  ,‟افتح صفْرحة اربع كعشركف
اليوـ ىذا اليوـ الموضوع تحت قواعد المنقوص كالمقصور كالممدكد. كما عرفتم من قبل 

الإسم ينقسم إل ثلاثة اسم المنقوص كاسم المقصور كاسم الممدكد. ىناؾ ثلاثة من 
قصية من الصورة ف المقاـ الإسم. انظركا الأمثلة من القطعة   

 .كاحد منكم أريد أف يقرأ ىذه القطعة. فرحا إقرأ!
Farhan: ينتظر عبد الغان زميلو ف كوالا لمبور . اسم زميلو مصطفْرى كىو

ب......عر   

Ustazah:ما معن "ينتظر"؟ , ينتظر عبد راضي 
 

Pelajar 1: Melihat 

 

Ustazah: ؟َاىد ينتظر -ينظر ينتظر...ينظر   
 

Pelajar-pelajar: Menunggu  

 

Ustazah: Ha, menunggu, menanti. ينتظر عبد راضي زميلو؟. 
 

Para pelajar hanya menterjemahkan perkataan Arab yang ditanya oleh guru. 

Guru juga menyoal pelajar dalam bentuk penerangan, tetapi pelajar hanya menjawab 

sekadar satu patah perkataan sahaja. Contoh: 

 

Ustazah: Memang huruf Ya ُم) )  yang ada titik, kita sebut Ya (ُم سابتة(  . 
 ? اسم Berbaris bawah sebelumnya, itu tanda ,مقصور ما قبلها

Pelajar-pelajar: منقوص 
 

Melalui pemerhatian pengkaji cara penyampaian guru seringkali berulang 

semasa proses pengajaran. Contohnya: 
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Ustazah: Dalamاعرب اسم منقوص اسم مقصور ada perkataan مقدرة. Pernah 

dengar perkataan ؟مقدرة  Ada kan? Sekejap lagi saya tanya.. تقدرعلى آخي

 مقدرة , kita kena letak ,ضمة dii‟rab kan اسم منقوص Sekiranya منقوص..ضمة

 Dalam keadaan . مقدرة kita kena letakkan dia , كسرة Sekiranya dia , كالكسرة .

apa? مرفوع danمقدرة مجركر بالكسرة ٬مرفوع بالضمة مقدرة  . مجركر  Nak senang 

macam tu.Tengok la dia dalam keadaan apa?مرفوع , dalam keadaan apa? فاعل 

.. dalam keadaan apa, مرفوع lagi, selain ؟فاعل  apa? الخىبػىري ٬مبتداء  , lagi apa ? 

إف الخىبػىري  ? lagi apa ,اسم كاف  , lagi apa ? نائب 

Pelajar- pelajar :فاعل     
 

Dalam waktu tertentu semasa sesi pengajaran berlangsung, para pelajar hanya 

melengkapkan perkata yang disebut oleh guru. Contohnya: 

 

Ustazah: بسم الله الرحمن الرحيم..أنظركا صفْرحة الثان كخمسي على الموضوع

 ..إسم الفْراعل كالإسم المفْرعوؿ. ينقسم...ما ىي إسم الفْراعل؟

Pelajar-pelajar: Orang yang buat. 

 

Ustazah:  Orang yang mem? 

 

Pelajar-pelajar: buat. 
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Ustazah :ما ىي إسم المفْرعوؿ؟  
Pelajar-pelajar: Apa yang dibuat. 

 

Ustazah: Dia yang kena ? 

 

Pelajar-pelajar: buat. 

 

Melalui pemerhatian pengkaji cara penyampaian begini agak disenangi oleh para 

pelajar. Hal ini adalah kerana para pelajar tidak perlu memanjangkan perbincangan 

mereka sebagai tindakbalas dalam pembelajaran. Contoh: 

Ustazah: Apa contohكتب ? ثيلاىثًي. Macammana kita nak katakan dia ni 

 ? sebenarnya ثيلاىثًي

 

Pelajar-pelajar: Huruf. 

 

Ustazah: Ya, berapa? Satu, dua? 

 

Pelajar-pelajar: tiga. 

 

Ustazah:  ada tiga huruf. Kita kena ambil asalnya daripada „fi‟lul madhi‟ 

 kita kena pilih wazan , كتب Kita nak jadikan dia kepada isim fa‟il. كتب.

yang pertama,  Kerana diaثيلاىثًي. Wazan yang pertama itu apa?  

Pelajar-pelajar: ( فىاعًله)  

Ustazah: Ok, macammana kita nak ubah  كتب jadi ( فىاعًله) ?  
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Pelajar-pelajar: ( كىاتًبه)  

Ustazah:    كتب jadi?   

Pelajar-pelajar: ( كىاتًبه)  

 

Di samping itu, guru menegaskan dalam bentuk  pertanyaan untuk mengukuhkan 

kefahaman pelajar. Contohnya: 

Ustazah: Selain مثاؿ أخر؟ ,كتب Ok ,dengar ُ( ىـ (نىا  . Macammana eja 

ىـ ) (نىا ? Macammana kita nak tukar kepada ( فىاعًله) ? 

Pelajar-pelajar: ( نىائمًه )  

Ustazah:Haa, korang dah hafalkan..? Jadilah dia ( نىائمًه) ..kena ingatlah, 

ىـ() نىا ىـ؟(.)نىائًمه( , ا :Pelajar-pelajar )خى ائمًه ) (خى  

Ustazah: ( نىاؿى)؟  

Pelajar-pelajar:   ( نىائًله )  

Ustazah: Lagi, lagi?   (كىعىى) ؟  

Pelajar-pelajar: ( كىاعًى)  

 
Pengkaji juga mendapati bahawa guru menjelaskan pengertian setiap perkataan  

bagi membolehkan pelajar mendapat gambaran tentang contoh yang boleh diberikan 

sesuai dengan penerangan guru. Huraian daripada guru membantu pelajar untuk 
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memberikan contoh tepat dengan pertanyaan guru. Ini boleh dilihat melalui 

penerangan di bawah : 

Ustazah: Ya, awak ingat la ni, dia punya contoh! Seterusnya,..Apa dia اسم

,اسم مقصور ?مقصور اليف لازمة ٬ليس مبنّ. كل اسم معرب ككل اسم  

٬معرب Apa dia اليف لازمة tu ? اليف لازمة, ialah Alif, tapi dia dalam bentuk Ya 

(م)  yang tidak ada titik.Kita panggil dia اليف لازمة. Contohnya apa? Aslam! 

Contoh اسم مقصور. 

Aslam: مصطفْرى  
Selain itu, pengkaji mendapati bahawa guru juga mengambil pendekatan 

penerangan berkaitan dengan i‟rab . Dalam hal ini guru menjelaskan cara I‟rab  اسم

الثلاثاعرب حركات  dalam bentuk pertanya.ُApakah yang dimaksud dengan مقصور . 

Jawapan yang diberi oleh pelajar menunjukkan pelajar dalam mood pembelajaran 

yang baik dan memahami persoalan yang ditanya oleh guru, contohnya : 

 

Ustazah: سلوىل (sambil menulis di papan putih) Ok, macammana dia 

punya اعرب pulak? Yang penting dalamاسم مقصور ni, اسم   .اعرب

تقدَّر تقدَّر )مقدرة(  ,tak ada apa masalah. Ok اسم ممدكد . ni, i‟rab مقصور 
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الثلاثب االإعر )مقدرة( على آخي مقصور حركات  . Apa maknanya,  ب االإعر

الثلاث؟ لى حركاتع  

 

Pelajar-pelajar: Tiga-tiga … 

 

Dalam sesi pengajaran pertama ini juga, guru masih lagi memberi penjelasan 

berkaitan harakat i‟rab اسم مقصور tanpa meminta pelajar yang menjelaskannya 

semula. Bentuk pertanyaan dalam penerangan masih diguna oleh guru bagi menarik 

perhatian pelajar dalam PdPc.  Guru memberi jawapan pada pertanyaan tersebut. 

Manakala, pelajar hanya mengulangi percakapan guru sahaja, contohnya: 

Ustazah:منصوب ,مجركر. Itu adalah..حركات الإعرب الثلاث...الأساس . 

Ok, iaitu كسرة ,فتحة ,ضمة. Ketiga-tiga I‟rab tersebut ada مقدرة .Kenapa 

dia Tak hidupkan huruf ya ُم) )  ni? Kenapa dia tak hidupkan baris ni? 

Ketika dia اعرب ? Sebab, dia bukannya Ya (م)سابتة , dia adalah  اليف

 ?Sesuai ke bunyi . ليليى  ,سلولى  ,المستشفْرىى  ,Ok, kalau kita hidupkan .لازمة

Ya, lain bunyi dia. Sebab apa? Sebab dia bukan Ya (م)سابتة , dia adalah 

 ? اليف

Pelajar-pelajar: لازمة.  
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Dalam sesi pengajaran yang kedua, pengkaji memerhatikan guru 

menghuraikan topik perbincangan dengan panjang lebar. Huraian terperinci ini bagi 

menjelaskan kepada pelajar cara menukarkan kata kerja kepada kata nama yang 

berasal dari kata kerja tiga huruf dan kata kerja tambahan . Setiap perubahan yang 

berlaku dari kata kerja kepada kata nama dijelaskan dengan contoh. Strategi ini 

kurang memberiُ tekanan kepada pelajar semasa pertanyaan diajukan. Guru juga 

menegur pelajar yang tidak fokus semasa sesi perbincangan. Perbincangan berlaku 

antara guru denagn pelajar dalam keadaan yang terbatas, di mana guru lebih banyak 

berbicara berbanding pelajar. Pelajar hanya memberi jawapan pendek setiap 

pengukuhan yang diberi oleh guru, contoh: 

 

Ustazah: ()ينقسم إسم الفْراعل إل قسميُ . Wazan, terbahagi „isim f'a‟il‟ 

kepada dua ? Dua wazan, yang pertama dan yang kedua. Yang pertama, 

wazannya iaitu, ( فىاعًله)  , yang kedua, (  ميفٍْرعًله ) . Bagaimana boleh dia 

menjadi wazan ( ( فىاعًله  sekiranya dia (؟ ثيلاىثًي)  (sambil  menulis angka 3 di 

atas perkataan ( فىاعًله)  ) fi‟ilnya mestilah (  ثيلاىثًي)  

 

Ustazah: ada tiga huruf. Kita kena ambil asalnya daripada „fi‟lul Madhi‟ 

 kita kena pilih wazan ,كتب Kita nak jadikan dia kepada isim fa‟il . كتب.

yang pertama,   kerana dia ثيلاىثًي . Wazan yang pertama itu apa ?  
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Ustazah: Walau pun awak kira ( يَىٍريجي)  , satu, dua, tiga, empat,.. sebenarnya 

kena tengok ( ثيلاىثًي)  dia, abaikan dia punya „ya‟. Ye, abaikan (ياء مضارعة)  

dia. Jadi dia ( خىرىجى)  . Kalau saya tukar sikit, ( يَيٍرىجي)  .. tadi ( يَىٍريجي) (يَيٍرىجي ) ,  . Apa 

asalnya? Adakah asal dia „ثلاثي‟ atau „غي ثلاثي„?‟غي ثلاثي‟, 

(يَيٍرىجي ) .Sama  ييكٍريـ  .ييكٍريـ asal dia apa?  ( أكٍرىىـ) (أكٍرىىـ ) .   fi‟il apa? Berapa 

huruf? 
 

Ustazah: Dapatlah contoh dia …Isim Maf‟ul…Ingat ye, tak dan ulang-

ulang dah. اسم مفْرعوؿ ينقسم إل قسمي( ) , yang pertama wazan dia…apa 

wazan dia? Maf‟ul… (ثلاثي ) tiga huruf.: )غي ثلاثي), empat huruf, lima 

huruf, enam huruf,apa wazan dia? (ميفٍْرعىله ) ,  apa yang beza ( ميفٍْرعًله)  dengan 

(ميفٍْرعىله )  ? Ok, baris dia yang membezakan kalau antum baca baris bawah, 

dia jadi ketika itu jadi اسم فاعل() .Kalau antum baca baris atas dia ketika 

itu jadi (مفْرعوؿ )اسم . Senang aje, senangkan,..( اسم فاعل , اسم مفْرعوؿ ni 

senang. 

Ustazah: Duduk….. هَ قعًد  daripada perkataan asalnya  قػىعىدى Madhi dia , 

 Buaian ,duduk . Kalau ada seerti . جىلىسى  seerti dengan قػىعىدى  . يىٍلًسي بمعن

 ,يقعيدي  الطالب lah jawapannya Ok,  Dia suruh tukarkan kepada جىلىسى  ,قػىعىدى 

sedang duduk.  يقعيدي ni adalah ثلاثي .  Abaikan Ya ( م)  Mudhoria‟h dia. 
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 soalan yang pertama, siapa nak jawab .  Soalan pertama, susah ke.…ثلاثي

? Tak susah..Siapa yang agak-agak mengantuk,  tersengguk-sengguk tu, 

ada? Silalah jawab!  ثلاثي..kita nak cari dia, asal dia ميقًيمه  . ميقًيمه ُأنا

keغيثلاثي ?Kalau Nampak mim (ـ)  kat depan tu, mestilah dia ? 

 

Pengkaji juga mendapati guru memberi panduan kepada pelajar cara 

menjawab soalan peperiksaan. Perbincangan ini berkaitan soalan aneka pilihan. Guru 

menekankan bahawa para pelajar perlu mengetahui makna perkataan seerti. 

Memahami makna seerti akan membantu pelajar mendapat jawapan yang betul. 

Contoh di bawah ini membuktikan guru perlu menghuraikan pengajaran dengan jelas 

sebelum pelajar diuji kefahaman mereka. 

 

Ustazah:  مىشٍهيوره ..Kalau kita letak situ,  مىشٍهيوره, betul tak? Boleh sesuai tak 

dengan ayat ? Sesuai..dengan ayat. Memang betul kita boleh letak 

jawapan  ؼه ك مىعٍري  kat situ, Alia tulis..tapi ada lagi soalan yang memerlukan 

perkataan  ؼه ك مىعٍري . Kita biasa sebut la,  Ok, dia adalah  seorang pengkaji 

yang termasyhur, dia adalah seorang pengkaji yang terkenal. Makna sama 

je, tapi lebih, أحسن kita letak kat situ,  هَ مىشٍهيوركاتبه . Faham Alia ? Tapi 

kalau tak ada soalan (ُب)  kat situ, awak boleh tulis هَ مىعٍريكؼ  kat situ. 

Fatin Nabilah: Manusia akan ditanya tentang amalan…. 
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Ustazah: Ok, manusia akan ditanya tentang amalannya . (Mengulang 

kembali jawapan Shuhada)  ؿك مسؤ  ,manusia, kita ni bertanggungjawab 

dengan pekerjaan kita . Apa yang kita buat kat dunia ni. Apa yang kita 

buat guna tangan kita, guna kaki kita ,kita bertanggungjawab.. ؿك مسؤ   من  ,

؟ؿك مسؤ ىو   Siapa yang bertanggungjawab ? Tu makna dia ؿك مسؤ    

bertanggungjawab.. سأؿى , jadi   ؿك مسؤ  .Ok,  dal (د)  , Amin! 

Amin: (Bangun dan baca perlahan)  

Semasa pemerhatian pengkaji dalam pengajaran yang ketiga, guru mengajar 

tajuk berkaitan الأسْاء الخمسة berdasarkan petikan yang terkandung di dalam buku 

teks. Tajuk yang diajar berkaitan dengan keluarga. Guru memulakan pengajaran 

dengan menjelaskan peranan bapa sebagai ketua keluarga. Guru menegaskan bahawa 

pembentukan sikap anak tergantung kepada sikap yang ada pada bapa. Pengkaji 

dapati para pelajar mendengar penjelasan guru sambil melihat petikan cerita dalam 

buku teks, contoh: 

 

Ustazah: Ketua keluarga. Bapa kita adalah ketua keluarga. Bapa kitalah 

yang mencari rezeki untuk kita. Bapa kitalah yang menyelamatkan kita. 

Dan kamu mengikut bagaimana bapa begitulah kamu. Betul ? Ya, 

sebagaimana bapa, begitulah anaknya. Bagaimana ibu macam itulah 

anaknya.  

 

 

 

Perangai bila besar dia ikut bapa bukna ikut guru, ya. Kenapa ikut bapa? 

Sebab bapa lah paling hampir dengan kita apa bila kita besar. Ya, betul? 
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Pelajar: Betul 

 

Seterusnya guru menunjukkan contoh di papan putih. Guru juga menyentuh 

tajuk Tawabi‟ sebagai ulangan untuk pengukuhan. Guru menggalakkan pelajar 

menghafal beserta contoh bagi memudahkan pelajar memahami pelajaran yang diajar, 

contoh: 

 

Ustazah: Boleh dari ni..dari ni.. dari ni… (menunjukkan contoh di 

hadapan). Tu namanya tawabi‟ dia mengikut je. Orang terjun longkang 

dia pun ikut. Mengikut ye. Ingat apa dia naa‟t? lepas ni awak kena hafal. 

Satu tajuk satu contoh. Biar periksa sama contohnya. Satu tajuk satu 

contoh. Naa‟t tu, dalam naa‟t ada berapa bahagian? 

 

Guru mengulang-ulang perkataan nahu yang berkait dengan tajuk pelajaran. 

Pertanyaan sebagai daya tarikan perhatian terhadap tajuk perbincangan sering diguna 

pakai oleh guru untuk menambahkan kefahaman pelajar, contoh: 

 

Ustazah: Tak nak.ربَّ  ,ف ,على ,عن ,إل ,مًن, wa ؿ, wa ؾ, wa ب (dan 

ustazah mengulang-ulang). Guna dengan jari korang. على ,عن ,إل ,مًن, 

 ?Ada berapa .ب wa ,ؾ wa ,ؿ wa ,ربَّ  ,ف

Ustazah: Wafiuddin tidur. Kamu tidur pukul berapa tadi? Haaa? Nak 

berdiri atas kerusi Wafi? Nak? Tak nak? Kamu puasa? Ok yang kelima.  

ُُكتكوف ذا ُ ُ ُ ... (mengulang beberapa kali). Kenapa ذا? Kenapa bukan ذك? 

Pada hal sebelahnya adalah يَ تكوف . Takunu adalah كاف. A‟mil kana apa? 
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Merafa‟kan isim menasabkan khabar. Tetapi kenapa ذا itu mansub? Ok 

dia punya isim di hazaf. Betul? Haaa..  تكوفي asalnya كاف betul? Kana 

a‟milnya merafa‟kan isim menasabkan khabar. Ye. Tapi za dekat situ 

adalah nasab. Sepatutnya dia jadi isim. Betul? Kalau jadi isim dia jadi 

 تكوفي ذك

 
Rumusan dari pemerhatian, pengkaji mendapati guru sentiasa memberi 

penerangan dalam sesuatu tajuk yang diajar dengan panjang lebar. Guru lebih banyak 

menerangkan berbanding dengan pelajar. Tindakan guru dalam aktiviti pengajaran 

ialah guru memainkan peranan yang penting sedangkan pelajar berperanan sebagai 

penonton sahaja. Komunikasi dan interaksi di antara guru dan pelajar adalah sehala. 

Guru banyak bercakap dan pelajar banyak mendengar. 

 

Guru bersifat autokratik. Pelajar kurang berpeluang menyumbangkan pendapat 

mereka. Strategi pengajaran dan pembelajaran lebih mengutamakan pencapaian 

objektif pengajaran guru. Strategi ini juga mementingkan pencapaian pelajar 

berdasarkan keputusan ujian dan peperiksaan. Teknik mengajar guru ditumpukan 

kepada penyampaian fakta-fakta secara menghafal. Pembelajaran pelajar banyak 

berbentuk mengingat, menghafal dan kurang berupaya membuat interpretasi. 

 

 

4.2.2 Pengajaran ditujukan kepada seluruh kelas. 
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Semasa sesi pengajaran berlaku, pengkaji mendapati strategi berpusatkan guru 

menfokuskan penyampaian pengajaran kepada seluruh kelas.  Hal ini kerana, guru 

kerap kali tujukan pengajaran  kepada seluruh pelajar dan kebanyakan  pertanyaan 

yang diajukan,  dijawab oleh semua pelajar di dalam kelas, contoh: 

 

Ustazah: Bunyinya ,  الراعًيى , ha, itu orang Arab boleh sebut. Dilafazkan, 

dibunyikan, dihidupkan.. الراعًيى   (sambil membulatkan baris atas pada 

huruf Ya (م) . Ha, itu sekiranya apa?منصوب بالفْرتحة. Apabila I‟rab nya 

اعرب mungkin dia jadi? Apa lagi..,مفْرعوؿ بو Mungkin dia jadi.منصوب

 ?منصوب

Pelajar-pelajar:  كاف  الخىبػىري  
 

Melalui pemerhatian pengkaji dalam sesi pengajaran ini, pengkaji melihat 

jawapan secara beramai-ramai menampakkan para pelajar lebih yakin dalam belajar. 

Keadaan ini sering kali dibiarkan berlaku oleh guru. Contohnya: 

 

Ustazah: Ha,.itu حالة مرفوع …Yang pertama tu, soalan biasa tanya اعرب, 
yang pertama, kalau مرفوع tu, dia akan duduk tempat? 

Pelajar- pelajar:فاعل 
Ustazah: Yang kedua? مبتدأ dulu, baharu sebut  الخىبػىري, yang ketiga?  

Pelajar- pelajar: الخىبػىري 
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Ustazah: Yang keempat ? اسم كاف, Yang kelima?  إف الخىبػىري , Yang keenam, 

 dalam, مجركر بالكسرة Sekiranya I‟rab nya مرفوع  بالضمة tu..,نائب الفْراعل ?

keadan apa ? حركؼ مجركر بالاسم? 

Pelajar-pelajar:جر. 

 

 

Dalam pengajaran ini, guru mengajukan pertanyaan dalam bahasa Arab 

manakala pelajar-pelajar menjawab dalam dwi bahasa bergantung kehendak soalan.  

Suasana pengajaran dan pembelajaran berjalan dengan baik. Contohnya: 

 

Ustazah: العالمي. اسم زميلو مصطفْرى يعنّ كىو عرب ليس ملايوم كىو ..من

؟كىو؟ كىو مصطفْري يعنّ القاضي كيعمل ف  

Pelajar-pelajar: .المحكمة  

Ustazah: ما معنّ يستقبل؟ ٬ف المحكمة. يستقبل عبد الراضي زميلو   

Pelajar-pelajar:Bertemu 

Ustazah:Bertemu, ok. ؟ما معن الذم ٬الذم يلبس..الذم  

Pelajar-pelajar: Yang 

 

Dalam beberapa waktu sesi pengajaran guru kerap menggunakan perkataan 

 kepada para pelajar untuk memastikan sama ada pelajar memahami perkara فهمتم

yang diperkatakan oleh guru semasa PdPc atau sebaliknya. Semua pelajar menjawab 
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dengan perkataan فهمنا yang menunjukan mereka memahami pelajaran yang diajar 

oleh guru, contohnya: 

 

Ustazah: Sebenarnya kalau dia nak bagi ringkas, dia letak ni je (sambil 

menulis huruf (ا)  di akhir perkataan (المستشفْرا)  ) . Tapi dia nak bagi kelainan 

sikit, bentuknya, dia letaklah macam, huruf (م) , tapi huruf ni adalah اليف

مقدرةمرفوع بالضمة  nya اعرب .لازمة ,Lepas tu , منصوب بالفْرتحة مقدرة, yang 

ketiga فهمتم.مجركر بالكسرة مقدرة? 

Pelajar-pelajar: فهمنا 
 

Pengkaji juga mendapati dalam mengukuhkan kefahaman pelajar, semasa guru 

menerangkan tentang  kedudukan اليف زائدة dalam tajuk اسم معرب ممدكد selepasnya 

adalah huruf hamzah. maka guru bertanya untuk mendapatkan jawapan langsung 

daripada pelajar, contohnya: 

 

Ustazah: ككل اسم معرب..كل اسم معرب ليس اسم مبنّ....كل اسم .ممدكد
زائدة معرب أخره همزة قبلها اليف  yang اسم ialah sejenis اسم معرب ممدكد .

diakhirinya , apa dia ? 

 Pelajar-pelajar: ُُهمزة   
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Guru masih lagi bertanya sama ada para pelajar memahami pelajaran atau 

tidak tanpa mengajukan pertanyaan kepada individu tertentu pelajar, contoh: 

Ustazah: Ok, dia مرفوع بالضمة مقدرة على اليف sebenarnya, tak payah sebutُ

؟ أريد منكم أف تكتبوا التدريبات رقم  .ya  اليف على ىل أنتم تفْرهموف ىذا اليوـ
كرقم خمسة ف كتابكم. فهمتم؟ ٬رقم أربع ٬رقم ثالث ٬ثان  

Pelajar-pelajar:  نامٍ هً فى  
 
 

Dalam pemerhatian sesi pengajaran yang kedua, pengkaji masih mendapati 

guru mengekalkan strategi ini dalam pengajaran beliau. Keseluruhan pelajar hanya 

perlu menjawab dengan menggunakan satu patah perkataan sahaja tanpa perlu 

menghuraikannya. Strategi ini kelihatannya dapat membantu pelajar menjawab 

dengan penuh keyakinan. Pelajar tidak perlu mengolah ayat hanya berpadanan 

memberi jawapan ringkas. Contohnya: 

 

Ustazah: Apa contoh ثيلاىثًي? بى تى كى   . Macammana kita nak katakan  dia ni  

 ? sebenarnya ثيلاىثًي

Pelajar-pelajar: Huruf.. 

 

Ustazah: Ya, berapa? Satu, dua? 

 

Pelajar-pelajar: tiga. 

Ustazah: Ok, macammana kita nak ubah  كتب jadi ( فىاعًله)   ?  

Pelajar-pelajar: ( كىاتًبه)  

 
Dalam menentukan pelajar boleh mengubah kata kerja kepada kata nama 

perbuatan, guru hanya memberi kata kerja tanpa perlu menanti pelajar yang 
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memberinya. Pelajar hanya perlu menukarkan kata kerja yang telah diberikan oleh 

guru. Contoh: 

Ustazah: Selain مثاؿ أخر؟ ,  كتب Ok ,dengar ( ىـ (نىا . Macammana eja ( ىـ (نىا ? 

Macamana kita nak tukar kepada ( فىاعًله )  ? 

Pelajar-pelajar: ( نىائمًه )  

Ustazah: Haa, korang dah hafalkan..? Jadilah dia ( نىائًمه) ..kena ingatlah, ()ىـ نىا , 
ىـ؟(.)نىائًمه( ا :Pelajar-pelajar)خى (خىائًمه )  

Ustazah: ( نىاؿى)؟  

Pelajar-pelajar:   ( نىائًله )  
 
 
Dalam pelajaran yang ketiga, pengkaji memerhatikan guru masih memberi 

tumpuan kepada semua pelajar dalam menjawab pertanyaan beliau. Guru juga 

meminta pelajar mengulangi perkataan yang diberi oleh guru sebagai kepastian yang 

para pelajar dapat mengikuti sesi pengajaran dan pembelajaran dengan penuh 

perhatian. Dialog di bawah menjelaskan pemerhatian pengkaji. 

 

Ustazah:  حفْريده cucu. Haaa..cicit apa pula cicit? Haa..cepat.. pukul sepuluh 

ustazah nak tahu jawapan. 

 

Pelajar: (pelajar mencari jawapan) 

Ustazah: Apa fiil mudhori‟ كاف? 

Pelajar: يكوف 
Ustazah: كنٍ  يكوف كاف. 

Pelajar: (mengulang كنٍ  يكوف كاف). 
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Strategi pengajaran pada semua pelajar masih menjadi amalan pengajaran 

guru. Bagi pembelajaran sesi ini para pelajar hanya menyebut nama توابع mengikut 

susunan yang telah diberi oleh guru. Cara ini memudahkan pelajar mengikuti 

pelajaran. Secara tidak langsung jawapan yang diberikan dapat membantu pelajar lain 

mengingati kembali kandungan nahu dalam توابع. Contoh: 

 

Ustazah: Ok lagi apa? توابع .توابع apa? Tawabi‟apa yang empat? Tawabi‟ 

apa yang empat? Ingat awak baharu jawab modul satu. Tawabi‟ apa yang  

empat? Yang pertama apa? 

Pelajar:توكيد 
Ustazah: Yang kedua ? 

Pelajar:بدؿ 
Ustazah: Yang ketiga? 

Pelajar: نعت 
Ustazah: Yang keempat? 

Pelajar: عطف 

 

Hasil pemerhatian pengkaji berdasarkan strategi guru yang menumpukan PdPc 

kepada seluruh kelas membolehkan penyampaikan maklumat yang tidak dapat dicapai 

oleh pelajar. Hal ini juga, dapat meningkatkan kemahiran dan minat pelajar untuk 

mengetahui dengan lebih lanjut mengenai sesuatu topik. 
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Strategi ini juga digunakan secara langsung untuk membolehkan pelajar 

menumpukan perhatian kepada kandungan pelajaran. Di samping itu, guru berusaha 

mengajar kelas secara keseluruhan serta segala kenyataan guru ditujukan kepada 

semua pelajar bagi menjalankan aktiviti yang sama. Cara ini membolehkan pelajar 

menerima seratus peratus masa dan perhatian guru. 

 

 

4.2.3 Buku teks merupakan panduan pengajaran guru dalam kelas. 

 

Buku teks merupakan bahan penting untuk pembelajaran. Ia menjadi sumber rujukan 

utama kepada pengetahuan pelajar. Tanpa buku teks guru sukar hendak mengajar dan 

pelajar juga sukar mengikuti pembelajaran dengan lebih tersusun. 

 

Maka melalui pemerhatian, pengkaji mendapati strategi berpusatkan guru 

yang diamal dalam proses PdPc ialah guru menggunakan semaksimum mungkin 

penggunaan buku teks dalam pengajarannya. Setiap pelajar akan dipastikan  

menggunakan buku teks. Segala latihan yang diberikan adalah  yang terkandung di 

dalam buku teks. Contoh, guru bertutur dalam bahasa Arab bagi memulakan 

pengajaran dengan menjelaskan tajuk yang akan dipelajari dalam kandungan buku 

teks. 

 

Ustazah : إف َاء الله ف ىذا اليوـ الموضوع تحت قواعد  .بسم الله الرحمن الرحيم
اسم  .المنقوص كالمقصور كالممدكد. كما عرفتم من قبل اليوـ الإسم ينقسم إل ثلاثة
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     المنقوص كاسم المقصور كاسم الممدكد. ىناؾ ثلاثة من الإسم. انظركا الأمثلة 
أ ىذه  القطعة. من الصورة ف المقاـ . كاحد منكم أريد أف يقر  قصية من القطعة

إقرأ! ف ...فرحا  
Farhan: ......ينتظر عبد الغان زميلو ف كوالا لمبور . اسم زميلو مصطفْرى كىو عرب  

Ustazah: ٬ينتظر عبد راضي  ما معن "ينتظر"؟ , 

Ustazah:مفْرعوؿ مطلق, silibus awak, tingkatan Lima…ya, ok..dah, duduk. 

Ingat ye, kita ada 3 اعرب pada bahagian ni (sambil membulatkan perkataan 

 .ظاىرة satu  ,مقدرة Dua. (اسم منقوص )yang  mewakili Contoh bagi الراعًي

Kamu ulang balik, apa I‟rab اسم منقوص? 

 

Guru memberi latihan yang terkandung di dalam buku teks. Seorang pelajar 

diminta membaca arahan soalan, manakala pelajar lain hanya memerhatikan arahan 

sambil mendengar bacaan rakan sekelas. Seterusnya guru bertanya kepada pelajar 

yang membaca makna yang dibaca. Kemudian guru mengulangi bacaan pelajar dan 

mengarahkan pelajar mengeluarkan perkara yang dikehendaki oleh arahan soalan 

tersebut. Contoh: 

 

Ustazah: Tengok تدريبات! Ammar, baca arahan yang pertama! 

Ammar: (membaca arahan) 

Ustazah: ما معناىا؟  

Ammar: Tentukan اسم منقوص dengan اسم مقصور danاسم ممدكد dalam 

ayat di bawah ini.  

Ustazah: (Mengulang bacaan Ammar), Ok, keluarkan sahaja, saya bagi 

masa satu minit. !أريد بالمعن أيضا  Ok, dah. Alif, Insyirah, ada أين انشره؟ 
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Seterusnya guru menterjemahkan teks tersebut sambil menentukan perkara 

yang berkaitan dengan I‟rab  sesuatu perkataan dalam ayat yang dibaca. Dalam sesi 

pengajaran ini guru menujukan soalan kepada individu pelajar untuk menjawabnya. 

Contoh: 

 

Ustazah: Ok, telah baca pemuda dalam keadaan , كجلسmakna di situ, 

dalam keadaan , di situ I‟rab nyaحاؿ , dalam keadaan dia duduk di dalam 

saloon, saloon-saloon yang di kedai tu diambil daripada perkataan Arab, 

ruang menunggu,.صالة , bukan saloon rambut tu, apa إجابة dia?  

Ustazah: سلول Ok, Duduk! Ok, tengok mukasurat sebelah ! اعرب  
.اَتَل الرجل العصى من التاجر.تاما عربان الكلمات التّ تحتها خطو ا

 Membeli lelaki itu akan tongkat daripada penjual. Apa I‟rab ُالعصى ؟

Sebelum kita nak I‟rab  pada العصى ,awak kena tengok dulu I‟rab di 

depan tu apa ? Apa I‟rab اَتَل ? 

 

Dalam pemerhatian pengkaji untuk sesi pengajaran kedua, guru mengadakan 

sesi perbincangan soalan yang terkandung dalam buku teks. Guru telah memanfaatkan 

buku teks secara maksimum. Buku teks digunakan dalam memenuhi strategi 

pengajaran ini. Ini boleh dilihat melalui catatan pemerhatian pengkaji dalam sesi 

pengajaran guru tersebut: 

 

Ustazah:  Ok, saya percaya antum boleh jawab. Ya, siapa nak jawab 

alif (ُا)  ? Bangunlah! Ha, ُفضلي!  

 

Ustazah:   Baca bil makna! 
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Pelajar2: (Tersengih-sengih) 

 

Ustazah:Kalau sebut makna je, mulalah korang, sebut makn aje,mulalah 

 

korang. Apa susah sangat makna dia? Senang je.Ok, baca ,kak! 

Pelajar2: (ُالرجلاف راجعاف من المسجد)  . ( Dua orang lelaki pulang daripada 

masjid). 

 

Di samping itu, guru meminta pelajar membaca petikan soalan dalam buku, 

guru langsung bertanya kepada pelajar jenis kata kerja yang terdapat di dalam petikan. 

Tujuannya adalah sebagai pengukuhan kepada pelajaran yang lalu. Contoh: 

 

Ustazah: Ok,  عىلَّمى fi‟il jenis apa pulak? Ha, ingat ni subjek Tingkatan 

Empat kan? Awak nak me‟repeat‟ balik, me‟recall‟ balik. عىلَّمى fi‟il apa? 

Sohih apa? Sohih ada berapa jenis? 

 

Pelajar –pelajar: Tiga 

Ustazah: Betul la ada sabdu..selain  عىلَّمى apa dia? Jangan lah semua buat 

sabdu pulak ha…Ok,   عىلَّمى adalah  ميعىلِّمه .. السؤاؿ الجيم؟  . Ok.. 

 

 

Guru juga bertindak menegur bacaan pelajar jika guru tidak berpuas hati 

dengan bacaan tersebut. Untuk membolehkan pelajar meneruskan sambungan 

bacaanya, guru menyebut permulaan petikan dan ianya terus disambung oleh pelajar 

berkenaan.  Contoh:  

Pelajar  5: ()التلاميذ ذاىبوف إل المدرسة . ( Pelajar-pelajar pergi ke sekolah).  

Ustazah:Bacalah sampai habis!... ؟ُأتمن  

Razlan : (ُ.أتمن أف أكوف من ناجحي ف الامتحاف)  ,  
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Dalam sesi pengajaran ini, guru bertanya pelajar untuk memastikan apakah 

tajuk yang belum pelajar kuasai. Kebanyakan soalan peperiksaan berformatkan buku 

teks. Guru juga mengajak pelajar memahami format permarkahan soalan agar pelajar 

mampu mengetahui jumlah markah yang perlu mereka perolehi. Di samping itu, guru 

memberi peringatan kepada pelajar bahawa penting mengetahui jumlah markah yang 

disediakan. Contoh kenyataan di atas:  

 

Ustazah: Siapa yang tak boleh pergi lagi , Isim Fai‟l , Isim Maf‟ul ni? 

Siapa yang tak boleh? Berjalan lagi,..Isim Fa‟il dan Isim Maf‟ul..? Boleh 

? Ingat ye, soalan periksa kertas satu, mesti keluar enam soalan atau pun 

lima soalan. Lima kali dua? 

Pelajar-pelajar: Sepuluh. 

 

Ustazah: Enam kali dua? 

 

Pelajar-pelajar: Dua belas. 

 

Ustazah: Banyak tak markah kat situ?  

 

Pelajar-pelajar: Banyak 

 

Ustazah: Banyak,..ya. Hati-hati bila menjawab kita kena tengok dia 

berapa huruf, kita kena tengok dia punya asalnya tu, iaitu fi‟il Madhi dia, 

dan kita kena tengok ada ke huruf I‟llah. Kalau ada huruf I‟llah tu kita 

suruh hafal. Ok, soalan yang ketiga, ف المثاؿ .حاكؿ كما  ما معن "حاكؿ"؟ 

 

Dalam memastikan pelajar menguasai tajuk pelajaran, guru menerangkan asal 

pembentukan kata nama dari kata kerja. Guru juga memberi makna seerti perkataan 

tersebut untuk menambah perbendaharaan perkataan kepada pelajar. Guru juga 
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memberi contoh perbandingan antara kata kerja thulasi dengan kata kerja mazid.  

Lebih memberi penjelasan terhadap pelajar, guru menulisnya di papan putih. 

 

Ustazah: Duduk….. عًده قا  daripada perkataan asalnya  قػىعىدى Madhi dia , 
 Buaian ,duduk . Kalau ada seerti . جىلىسى  seerti dengan قػىعىدى  . يىٍلًسي بمعن

 ,يقعيدي  الطالب lah jawapannya Ok,  Dia suruh tukarkan kepada جىلىسى  ,قػىعىدى 
sedang duduk. يقعيدي ni adalah ثلاثي.  Abaikan Yaُ ( م)ُ Mudhoria‟h dia. 

ُ.…ثلاثي soalan yang pertama, siapa nak jawab.  Soalan pertama.Susah 

ke?ُTak susah..Siapa yang agak-agak mengantuk, tersengguk-sengguk tu, 

ada? Silalah jawab!  ميقًيمه  .أنا ميقًيمه kita nak cari dia, asal dia..ثلاثي 
keغيثلاثي ? Kalau Nampak mim (ـ)  kat depan tu, mestilah dia ? 

Ustazah: Ha,..mana yang sesuai? Mana yang betulnya?  ىـ يـ  –أىقىػػا يػيقىػػا , 

(sambil menulis di papan putih dan menyebut kembali).  ىـ يـ  ,أىنػاى أىقىػا  . ىيػوى يػيقىػا

Kalau أىنىا jadi  ميقًيمه tu ,apa asalnya? يـ , أنىا أيقًيمي؟ يـ  ,Ya . أىنىا أىقىا  Soalan Ba .أىنىا أىقىػا

. )ب( غىارًسي الشجر البيستىانًُّ   ?ha ,غىارًسي …,

 

 

Sebelum guru meneruskan perbincangan, guru mengulangi sebut perkataan 

سي يػىغٍرً   sambil mengajukan pertanyaan untuk kepastian. Guru membaca soalan latihan 

 :sambil membetulkan padanan kata kerja dengan jantinanya. Contohnya ج

 

Ustazah: سي يػىغٍرً  , betul ke  ًسي يػىغٍر ? (sambil memandang kepada pelajar-pelajar 

kemudian melihat buku teks). Ok, Jim (ج)  ,البًنٍتي تىصٍدًؽي ,البًنٍتي صىادًقىةه  !
ya..  تىصٍدًؽي bukan  يىصٍدًؽي. Kenapa bukan  يىصٍدًؽي ? 
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Ustazah: Ok, kalau dia suruh حاكؿ ,حاكؿ ni awak kena tengok dia punya 

 مذكر atau pun dia مؤنث Kemudian kena tengok . غي ثلاثيAtau pun ثلاثي

.Soalan yang  keempat, kita bincang je jawapan dia kat sini. إملاء الفْرراغ, 
baca arahan soalan, baca arahan soalan…Zul Kamal! Apa arahan soalan?  

 

Dalam pengajaran yang sama, guru menjelaskan persamaan perkataan boleh 

digunakan bagi menggambarkan sesuatu keadaan. Namun guru menerangkan pilihan 

perkataan yang paling tepat perlu diberi perhatian. Guru bertanyakan makna 

perkataan Arab yang disebut di dalam bahasa Malaysia. Di samping itu guru 

menghuraikan pengajaran yang boleh diambil oleh pelajar. 

 

Ustazah: مىشٍهيوره ..Kalau kita letak situ,  مىشٍهيوره, betul tak?Boleh? Sesuai tak 

dengan ayat? Sesuai..dengan ayat. Memang betul kita boleh letak 

jawapan  مىعٍريكؼه kat situ, Alia tulis..tapi ada lagi  soalan yang 

memerlukan perkataan  مىعٍريكؼه. Kita biasa sebut la,  Ok, dia adalah  

seorang penulis yang termasyhur, dia adalah seorang penulis yang 

terkenal. Makna sama je, tapi lebih, أحسن kita letak kat situ,  كاتبه 

Faham? Alia?Tapi kalau tak ada soalan .مىشٍهيوره  (ُب)  kat situ, awak boleh 

tulis  مىعٍريكؼه kat situ. 

Fatin Nabilah:Manusia akan ditanya tentang amalan…. 

 

Ustazah:Ok, manusia akan ditanya tentang amalannya . (Mengulang 

kembali jawapan Shuhada)  ؿه ك ؤي سٍ مى , manusia, kita ni bertanggungjawab 

dengan pekerjaan kita . Apa Yang kita buat kat dunia ni. Apa yang kita 

buat guna tangan kita, guna kaki kita ,kita bertanggungjawab .. مىسٍؤيكؿه   , 
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؟مىسٍؤيكؿه من ىو   Siapa yang bertanggungjawab? Tu makna 

dia مىسٍؤيكؿ هbertanggungjawab .. سأؿى , jadi  مىسٍؤيكؿه.Ok,  dal (د)  , Amin! 

Amin: (Bangun dan baca perlahan)  

 

 

Dalam sesi pengajaran yang lain, guru telah meminta pelajar membuka 

halaman buku teks berkaitan dengan tatabahasa. Guru menjelaskan tentang makna 

keluarga kepada pelajar. 

Ustazah:  بسم الله افتحيوا صفْرحةن مائةه ك ثلاثيوفٍ, كثلاثةه ك خمسوفٍ. مائةه كثلاثةه
ك خمسوفٍ الموضوع للقواعدً النحويةالأسْاء الخمسة. انظيريكا ..قاعدة عاَرة ف 
 تلك صفْرحة كجدٍتُي صورة يوجد صورةه اسرةه كاحدةه. يتكوف ف الأسرة. يتكوف 
terdiri daripada الأسرة. يتكوف الأسرة من الأب ك الأـ كالأخ ك الأخت  
 كالأخت الصغية كالأخ الكبي
 

Dalam perbincangan menjawab latihan, guru meminta seorang pelajar  

membaca kehendak soalan dalam buku teks. Namun begitu, Guru bertanya makna 

perkataan  ٍاَتَت yang terdapat dalam teks soalan. Semua pelajar memberi jawapan 

secara serentak. Contohnya: 

 

Ustazah: soalan ُ(ق)  , Shafiq !  

Shafiq: ( Bangun dan membaca soalan (ق)  ) 

Ustazah:Apa maknanya ?  ٍاَتَت, apa makna  ٍاَتَت ?  

Pelajar-pelajar: Membeli 

Ustazah:Membeli..siapa yang membeli?  

Shafiq: (menjawab perlahan) 
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Di akhir kelas guru meminta pelajar menyiapkan latihan yang diberikan dalam 

buku teks. 

Ustazah: Ok, diaمرفوع بالضمة مقدرة على اليف sebenarnya,  tak payah 

sebut اليف على ya. ؟ أريد منكم أف تكتبوا ىل أنتم تفْرهموف ىذا  اليوـ
؟التدريبات رقم  ثان رقم ثالث رقم أربع كرقم خمسة ف كتابكم. فهمتم  

 
Menurut pengkaji, penggunaan buku teks dalam PdP dapat membantu guru 

merancang pengajaran dengan baik baik. Guru dapat menentukan petikan yang perlu 

dibaca oleh pelajar. Di samping itu, pelajar dapat  menjawab soalan yang dikemukan 

oleh guru sendiri. Guru juga boleh menfokuskan unsur bahasa yang perlu dipelajari 

oleh pelajar. 

 

Pengkaji mendapati juga dengan penggunaan buku teks guru boleh memetik 

perkataan-perkataan yang memerlukan penerangan atau perkataan-perkataan yang 

mempunyai banyak makna untuk memperjelaskan kepada pelajar. 

 

 

4.2.4 Setiap tajuk dalam pengajaran ditentukan oleh guru 

 

Elemen keempat dalam strategi berpusatkan guru ialah setiap tajuk dalam pengajaran 

ditentukan oleh guru. Hal ini dapat dilihat oleh pengkaji semasa proses pemerhatian 

dijalankan. Guru menentukan tajuk setiap kali pengajaran dan pembelajaran akan 

berlaku, kerana buku teks memberi panduan atau sukatan bagi setiap tajuk yang perlu 

diajar. 
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Setiap minggu guru akan bertemu pelajar sebanyak tiga waktu pengajaran. 

Dua waktu mempunyai dua masa dan hanya satu waktu mempunyai satu masa.  

Keadaan ini memerlukan perhitungan yang cermat oleh guru, agar sukatan yang 

disediakan berjaya dikuasai oleh para pelajar kerana buku teks dijadikan asas bacaan 

bagi setiap pelajar dalam sesuatu topik pelajaran. 

 

Dalam pemerhatian oleh pengkaji semasa guru memulakan proses PdP. Guru 

meminta pelajar membuka tajuk yang akan diajar pada waktu tersebut. Pelajar 

membuka lebaran buku teks pada muka surat 24 mengenai yang berkaitan tajuk قواعد

 .Guru memulakan pengajaran dalam pertuturan bahasa Arab.المنقوص كالمقصور كالممدكد

Tajuk yang dibincangkan berkaitanpembahagian nama yang akhir perkataannya 

mengandungi دقصور كالممدك أليف المنقوص كالم . Guru meminta seorang pelajar 

membacanya dengan bacaan kuat di dalam kelas. Contohnya: 

 

Ustazah:„إف َاء الله ف ىذا  ٬بسم الله الرحمن الرحيم ,‟افتح صفْرحة اربع كعشركف
اليوـ الموضوع تحت قواعد المنقوص كالمقصور كالممدكد. كما عرفتم من قبل اليوـ 

كاسم الممدكد. ىناؾ ثلاثة من اسم المنقوص كاسم المقصور  ٬الإسم ينقسم إل ثلاثة
الإسم. انظركا الأمثلة من القطعةقصية من الصورة ف المقاـ . كاحد منكم أريد أف 

!إقرأ ٬القطعة. فرحا يقرأ ىذه   
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Farhan: ينتظر عبد الغان زميلو ف كوالا لمبور . اسم زميلو مصطفْرى كىو
......عرب  

Ustazah: ٬ينتظر عبد راضي  ما معن "ينتظر"؟ , 

Pelajar 1:Melihat 

 

 

Pengkaji mendapati guru juga menentukan latihan yang perlu diselesaikan 

oleh pelajar. Guru telah meminta pelajar menyelesaikan latihan kedua, tiga, empat dan 

lima di dalam buku latihan pelajar. Untuk memastikan pelajar memberi perhatian atas 

tugasan yang diberikan, guru bertanya adakah mereka faham . Guru menggunakan 

dwi bahasa semasa arahan berlaku. 

Ustazah:Ok, diaمرفوع بالضمة مقدرة على اليفsebenarnya, tak payah 

sebutاليف على ya. ؟ أريد منكم أف تكتبوا ىل أنتم تفْرهموف ىذا اليوـ
كتابكم. فهمتم؟التدريبات رقم  ثان رقم ثالث رقم أربع كرقم خمسة ف    

Pelajar-pelajar:فهمنا 
Ustazah:صح؟ قيامان! كلها موجود أربع تدريبات. 
 
 

Dalam pengajaran seterusnya guru telah menetapkan tajuk yang akan 

dibincang pada waktu pengajaran tersebut. Perbincangan dijalankan oleh guru 

bersama pelajar berkaitan dengan الأسْاء الخمسة .الأسْاء الخمسة mengandungi nama 

yang menjadi tajuk sukatan dalam pelajaran: 

 

Ustazah: بسم الله الرحمن الرحيم...افتحوا صفْرحة مائة ك ثلاثوف, كثلاثوف
للقواعد النحوية الأسْاء الخمسة.  :كخمسوف, مائة كثلاثة ك خمسوف. الموضوع
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انظركا ....ف تلك صورة يوجد صورة الأسرة الواحده. تتكوف الأسرة ..تتكوف 
terdiri daripada من أب كأـ ك أخ ك أخت ك أخت  الأسرة. تتكوف الأسرة
 ?Nenek apa dalam Bahasa Arab? Nenek  .صغية ك أخ كبي.

 

Para pelajar:جدة 
 

Begitu juga sewaktu sesi pemerhatian pada tarikh yang berikutnya, guru 

menetapkan tajuk berdasarkan kandungan sukatan pelajaran. 

 

Ustazah: الرحيم..أنظركا صفْرحة الثان كخمسي على الموضوع  بسم الله الرحمن)
  ..إسم الفْراعل كالإسم المفْرعوؿ. ينقسم...ما ىي إسم الفْراعل؟(

 

Pelajar-pelajar:Orang yang buat. 

 

Dapatan dari pemerhatian yang dilaksanakan oleh pengkaji, terbukti guru 

cenderung menggunakan satu strategi pengajaran sahaja iaitu strategi berpusatkan 

guru. Strategi ini lebih signifikan dengan keadaan pembelajaran yang ada di sekolah 

ini. Waktu PdP setiap mata pelajaran yang memperuntukan tempoh masa selama 30 

minit satu waktu. Keadaan ini mendorong guru menggunakan masa yang ada bagi 

menghabiskan sukatan pelajaran dan latihan-latihan yang menjuruskan kepada cara 

menjawab soalan peperiksaan bahasa Arab peringkat Sijil Peperiksaan Menengah 

(SPM). 
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4.3 Kaedah Pengajaran Guru 

 

Dapatan kajian ini akan menganalisis kaedah pengajaran guru untuk mencapai 

objektif PdP yang dihasratkan. Pengkaji membawa definisi kaedah pengajaran oleh 

para sarjana. Menurut Mok Soon Seng (1992) bahawa kaedah ialah satu siri tindakan 

yang sistematik dengan tujuan mecapai objektif pelajaran dalam jangka masa pendek. 

Kaedah mengajar ini jga adalah cara mendekati sesuatu objektif pelajaran dengan 

langkah penyampaian yang tersusun. Hassan Langgulung (1981) pula menyatakan 

bahawa kaedah ini sebenarnya bermaksud jalan untuk mencapai tujuan. 

 

Manakala,Abu Saleh (1988) mengatakan bahawa kaedah itu ialah satu aktiviti 

pengajaran yang mengandungi langkah-langkah yang tersusun dan dalam tiap-tiap 

langkah itu pula mempunyai kemahiran dan latihan yang terancang. Pada anggapan 

beliau, kaedah mengajar bukanlah  tujuan utama pengajaran, tetapi ia merupakan 

wasilah, iaitu satu jalan untuk mencapai obektif pengajaran. Berdasarkan kepada ini 

bermakna tidak ada satu kaedah yang terbaik untuk semua mata pelajaran bagi semua 

pelajar dalam semua keadaan. Kaedah harus berubah mengikut keadaan masa, tempat 

dan pelajar.  

 

Oleh demikian itu, pengkaji berpendapat guru harus pandai memilih kaedah 

yang baik, yang sesuai dengan keadaan  masa, tempat dan pelajar. Sepanjang 

pemerhatian pengkaji terhadap pengajaran guru, pengkaji boleh menyimpulkan 

bahawa guru telah menggunakan beberapa kaedah pengajaran sebagai satu wasilah 

dalam penyampaiannya bagi membolehkan para pelajar mengikuti pembelajaran 

dengan baik. Di sini pengkaji mencatat beberapa kaedah yang diguna pakai oleh guru. 
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Antara kaedah yang diguna oleh guru dalam proses pengajaran sepanjang 

pemerhatian pengkaji adalah seperti berikut:  

1. Kaedah tatabahasa terjemahan. 

2. Kaedah Pengulangan 

3. Kaedah Induktif 

4. Kaedah Deduktif 

 

 

4.3.1 Kaedah Tatabahasa Terjemahan 

 

Pengkaji mendapati bahawa kaedah tatabahasa terjemahan diaplikasikan oleh guru 

melalui proses pengajaran beliau. Setiap huraian tatabahasa akan diterjemahkan oleh 

guru. Ini membolehkan pelajar yang agak kurang menguasai bahasa Arabُ mampu 

mengikutiُ pembelajaran. Dalam beberapa waktu mengajar guru mengekalkan 

pertuturan bahasa Arabُdalam penyampaian pengajarannya. Ini boleh dilihat melalui 

pemerhatian pengkaji semasa PdPc guru itu berjalan.  

 

Ustazah:ُTak tahu makna, ٬انطلق  , apa makna ? إل العاصمة. Baharulah 

dapat tahu makna.Tak tahu makna إل العاصمة, tengok makna seterusnya, 

apa dia بالسيارة? . Apa makna dia? Kemudian dia bertolak…kemudian dia 

bersurai…ke عاصمة؟  . Apa dia عاصمة, Zulkamal? Apa dia Megat? 

 

 

Dua contoh dialog guru di bawah lebih menjelaskan lagi, kaedah ini menjadi 

amalan pengajaran guru di kelas. Penjelasan seumpama ini perlu dalam menghuraikan 

tatabahasa Arab secara umum bagi para pelajar yang kurang mahir berbahasa Arab. 
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Ustazah:Apa dia ibu Negara Malaysia? Ha,..Kuala Lumpur la 

jawapannya.. Ok, ث انطلق إل العاصمة بالسيارة . ؟ُبالسيارة  Ok,  الكلمة
.باللوف الأحمر يعنّ كلمة من اسم منقوص أك اسم مقصور أك اسم ممدكد     

Ok,المنقوص يعنّ كل اسم معرب ليس اسم مبنّ..كل اسم   .انظركا التوضح
 Semua Isim Manqus isim yang… Kita akhiri dengan.معرب أخيه ياء سابتة

huruf? 

Ustazah: !اجلًسٍ   dia اعرب Ya, dia ada أعربو تقدر على آخي مقدرة . 

menggunakan kalimah, Kalimah apa kat situ? مقدرة , ditakdirkan sahaja, 

digambarkan sahaja, diandaikan sahaja. Bukannya betul.Tahu tu, Megat?  

 

Dalam I‟rabnya ada kalimah apa?  

 

 

Guru menjelaskan kaitan hukum baris perkataan مقدرة dalam pengajaran ini. 

Pengkaji melihat guru akan menggunakan terjemahan dalam pengajarannya apabila 

isi pelajaran memerlukan penghuraian jelas agar pelajar dapat memahami dan 

menguasai tajuk .  

 

Ustazah: Dalamاعرب اسم منقوص اسم مقصورada perkataan مقدرة . 

Pernah dengar perkataan ؟مقدرة  Ada kan? Sekejap lagi saya  tanya.. 

 kita ,ضمة diI‟rab kan اسم منقوص Sekiranyaتقدرعلى آخي منقوص..ضمة

kena letak , كالكسرة . مقدرة , Sekiranya dia كسرة , kita kena letakkan 

diaمقدرة. Dalam keadaan apa? مرفوع dan مرفوع بالضمة مقدرة   . مجركر
مقدرةمجركر بالكسرة   Nak senang macam tu.Tengok la dia dalam keadaan 

apa? مرفوع , dalam keadaan apa? فاعل .. dalam keadaan apa,  مرفوع lagi, 
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selain ؟فاعل  apa? الخىبػىري  ٬مبتداء  , lagi apa? اسم كاف , lagi apa?  إف الخىبػىري  , 

lagi apa? ؟ُنائب  

 

 

Dalam pengajaran seterusnya guru masih lagi menggunakan bahasa Melayu 

sebagai bahasa penyampaian ilmu dengan sedikit selitan perkataan Arab yang menjadi 

dasar tatabahasa yang tidak mungkin boleh diterjemahkan. Guru menerangkan tentang 

formula yang boleh diguna pakai oleh pelajar dalam mengubah kata kerja kepada kata 

nama. 

 

Ustazah: ()ينقسم إسم الفْراعل إل قسمي  . Wazan, terbahagi „isim fail‟ 

kepada dua ? Dua wazan, yang pertama dan yang kedua. Yang pertama, 

wazannya iaitu, ( فىاعًله)  , yang kedua, (  ميفٍْرعًله ) . Bagaimana boleh dia 

menjadi wazan ( ( فىاعًله  sekiranya dia (؟ ثيلاىثًي)  (sambil  menulis angka 3 di 

atas perkataan ( فىاعًله)  ) Fi‟ilnya mestilah (؟  ثيلاىثًي)  

Ustazah: ada tiga huruf. Kita kena ambil asalnya daripada „fi‟lul Madhi‟ 

 kita kena pilih wazan ,كىاتًب Kita nak jadikan dia kepada isim fa‟il.كىتىبى .

yang pertama,  Kerana dia ثيلاىثًي. Wazan yang pertama itu apa?  

 

Dalam pengajaran waktu yang sama, guru memberitahu pelajar cara 

mengubah kata kerja sedang berlaku kepada kata nama, pelajar harus mencari kata 

akar kata kerja lampaunya. Baharulah pelajar dapat menjadikan kata kerja tersebut 

sebagai kata nama. Dua contoh di bawah menjelaskan pernyataan di atas. 
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Ustazah:ُWalau pun awak kira ( يَىٍريجي)  , satu, dua, tiga, empat,.. sebenarnya 

kena tengok ( ثيلاىثًي)  dia, abaikan dia punya „ya‟. Ye, abaikan (ياء مضارعة)  

dia. Jadi dia ( خىرىجى) . Kalau saya tukar sikit, ( يَيٍرىجي)  .. tadi ( يَىٍريجي) (يَيٍرىجي ) ,  .  

Apa asalnya? Adakah asal dia „ثلاثي‟ atau „غي ثلاثي„?‟غي ثلاثي‟, 

(يَيٍرىجي ) .  Sama ( ييكٍريـ)  . (ييكٍريـ  )  asal dia apa?  ( أكٍرىىـ) (أكٍرىىـ )    .  fi‟il apa? Berapa 

huruf? 
 

Ustazah: Dapatlah contoh dia,…Isim Maf‟ul…Ingat ye, tak dan ulang-

ulang dah.  ( ينقسم إل قسمي)اسم مفْرعوؿ , yang pertama wazan dia…apa 

wazan dia? Maf‟ul ?Maf‟ul… (ثلاثي ) tiga huruf.: )غي ثلاثي), empat huruf, 

lima huruf, enam huruf,apa wazan dia? (ميفٍْرعىله ) , Apa yang beza ( ميفٍْرعًله)  

dengan ( ميفٍْرعىله)  ? Ok, baris dia yang membezakan kalau antum baca baris 

bawah, dia jadi ketika itu jadi اسم فاعل()  .Kalau antum baca baris atas 

dia ketika itu jadi اسم مفْرعوؿ() . Senang aje, senangkan,.. , اسم فاعل(
 .ni senang اسم مفْرعوؿ

 

Dalam pengajaran yang ketiga, guru menerangkan tentang الأسْاء الخمسة 
khususnya apabila nama tersebut berubah huruf akhirnya kerana berubah kedudukan 

dalam ayat. 

 

 

Ustazah: Takُnak. ربَّ  ,ف ,على ,عن ,إل ,مًن, wa ؿ, wa ؾ, wa ب (dan 

ustazah mengulang-ulang). Guna dengan jari korang. عل ,عن ,إل ,مًن 
 ?Ada berapa ب wa ,ؾ wa ,ؿ wa ,ربَّ  ,ف ,ل

Ustazah: Wafiuddin tidur. Kamu tidur pukul berapa tadi? Haaa? Nak 

berdiri atas kerusi Wafi ? Nak? Tak nak? Kamu puasa? Ok yang kelima. 

…ُذا كتكوف  mengulang beberapa kali). Kenapa ذا? Kenapa bukan ذك?ُ
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Padaُ halُ sebelahnyaُ adalah تكوف .تكوف adalah كاف. A‟mil kana apa? 

Merafa‟kan isim menasabkan khabar. Tetapi kenapa ذا itu mansub? Ok 

dia punya isimdihazaf. Betul? Haaa..  تكوفي asalnya كاف betul? Kana 

a‟milnya merafa‟kan isim menasabkan khabar. Ye. Tapi ذا dekat situ 

adalah nasab. Sepatutnya dia jadi isim. Betul? Kalau jadi isim dia jadi 

 .ذك ك تكوفي 

Pengkaji dapat rumuskan kaedah tatabahasa terjemahan yang digunakan oleh 

guru dalam pengajarannya dapat membantu pelajar meningkatkan kefahaman mereka 

tentang tajuk yang mereka pelajari. Pengkaji juga mendapati kaedah ini juga dapat 

membolehkan pelajar menguasai tatabahasa dengan baik. 

 

 

4.3.2 Kaedah Pengulangan 

 

Sepanjang pemerhatian pengkaji, guru suka mengajar secara mengulang-ulang 

sebutan hukum tatabahasa yang diajar. Baginya, dengan mempraktikkan cara ini, 

sesuatu topik pembelajaran itu mudah diingati dan dikuasai.  Melalui pemerhatian  
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pengkaji,  kaedah ini amat berkesan untuk pengukuhan kefahaman pelajar. Di antara 

contoh pengulangan yang dilakukan oleh guru: 

 

Ustazah:Sebenarnya kalau dia nak bagi ringkas, dia letak ni je (sambil 

menulis huruf )ا( diakhir perkataan  Tapi dia nak bagi. (المستشفْرى)

kelainan sikit, bentuknya, dia letaklah macam, huruf (م) , tapi huruf ni 

adalah اعرب .اليف لازمة nya مرفوع بالضمة مقدرة, Lepas tu, منصوب

 مجركر بالكسرة yang ketiga ,بالفْرتحة مقدرة

 

Guru masih mengulang sebut hukum I‟rab pada perkataan lain yang sama 

hukum tatabahasanya. Pengulangan perkataan dalam pengajaran dapat mengukuhkan 

ingatan pelajar terhadap topik yang diajar oleh guru. Contoh di bawah menunjukkan 

guru masih menggunakan kaedah penggulangan perkataan tertentu sebagai satu 

bentuk pengukuhan kepada pelajar. 

Ustazah: Ha,..kalau nak jadi lawyer , kena tahu dua-dua bahasa ... ok, 

duduk ! macammana  nak I‟rab اسم ممدكد? Dia  ada توضيح kat situ tak? 

Kalau tak ada, maksudnya seperti biasa .. مجركر , مرفوع بالضمة ظاىرة

 ظاىرة Sebab dia .مقدرةtak ada guna perkataan…منصوب بالفْرتحة ,بالكسرة

di situ. Kita boleh nampak dia punya baris di atas فهمتم.همزة ? 

Pengkaji dapat menyimpulkan bahawa kaedah ini juga amat  berkesan dalam 

proses pengajaran sebagai satu bentuk pengukuhan kepada pelajar. Hal ini akan 
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membolehkan pelajar ingat perkataan yang sering diulang oleh guru semasa 

penyampaian PdPc.  

 

 

4.3.3 Kaedah Induktif 

 

Pengkaji boleh merumuskan bahawa guru juga menggunakan kaedah induktif dalam 

sesi pengajaran.  Pelajar diberikan pelbagai contoh sebelum mereka membuat 

kesimpulan. Kaedah ini mengalakkan pelajar membuat kesimpulan sendiri sebelum 

guru memberi kesimpulan umum. Kaedah ini membantu pelajar berfikir, merenung, 

menganalisa dan berlatih membina kesimpulan dan prinsip. Pelaksanaan kaedah ini 

dapat dilihat semasa sesi pemerhatian pengajaran guru di kelas . Perbincangan yang 

panjang ini membuktikan bahawa guru telah mempelbagaikan kaedah semasa 

pengajaran berlaku: 

Ustazah: Petak yang pertama tu, kalau tak f'i‟il ( ُ فعل) , dia mesti Isim 

مبتداء مرفوع  ?Isim jadi mubtada. Ok, macamana I‟rab mubtada‟ ni  إسم()
 بالضمة

Pelajar-pelajar:      ظاىرةُُ
Ustazah: Maka, kita nak sebut   ?tu jadi apa  bunyinya  المػحامي

Pelajar-pelajar: (senyap) 

Ustazah:Kena tengok, المػحامي tu Isim apa? 

Pelajar-pelajar:ُIsim Manqus 

 

Ustazah:Kalau Isim Manqus, kalau mansub, dia macammana? Kena .. 

Pelajar-pelajar: ظاىرة 
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Ustazah:ُZohirkan, maka bunyi المػحامي tu bunyinya macam mana?  

Pelajar-pelajar: المػحامي    

Ustazah:ُApa I‟rab dia? منصوب...مفْرعوؿ بو  

Pelajar-pelajar:   بالفْرتحة  ظاىرة

Ustazah:ُApa yang فتحة dekat ؟المحامي  

Pelajar-pelajar:ُYa (ُم)ُ  

Ustazah:Hidupkan barisُ Ya ُ(م) . Ok, الممرٌضةذىبتٍ  إل المستشفْرى . Apa 

I‟rab  ٍذىبت? 

Pelajar-pelajar: Fi‟il 

Ustazah: ApaُI‟rab ممرٌضة ? 

Pelajar-pelajar: Fai‟l 

Ustazah: Apa I‟rab إل ? 

Pelajar-pelajar:  حركؼ الجر  

Ustazah: Kalau ada حركؼ الجر, awak jumpa tak I‟rab مفْرعوؿ بو? 

Pelajar-pelajar: Tak jumpa 

Ustazah: Apa I‟rab المستشفْرى? 

Pelajar-pelajar: ..مجركر  

 

Melalui dapatan kajian ini, pengkaji menyimpulkan bahawa  kaedah induktif 

ialah kaedahُyang dapat mengasah kemahiran berfikir dalam kalangan pelajar. Hal ini 

disebabkan mereka perlu menggunakan keupayaan mental untuk mengenal pasti 

rumus-rumus yang menjadi dasar kepada pembentukan sesuatu ayat. Melalui kaedah 

ini juga, guru dapat menggunakan pelbagai contoh ayat untuk menjelaskan lagi 

konsep sesuatu binaan ayat berasaskan tatabahasa yang betul. Kaedah ini boleh 

mengurangkan kebosanan pelajar.  
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4.4 Masalah Pengajaran 

 

Hasil daripada pemerhatian yang dibuat termasuk temubual dengan pelajar-pelajar 

dan guru yang mengajar mata pelajaran ini, didapati bahawa beberapa permasalahan 

telah dikenal pasti.  Antara masalah-masalah tersebut bolehlah disimpulkan seperti 

berikut: 

 

 

4.4.1 Sikap Dalaman Pelajar Terhadap Pembelajaran Bahasa Arab 

 

Pelajar-pelajar yang mengikuti pembelajaran di sekolah ini adalah pelajar-pelajar 

yang pernah bersekolah di sekolah rendah agama di bawah pengelolaan Jabatan 

Agama Islam Selangor (JAIS). Pembelajaran tatabahasa bukan perkara asing bagi 

pelajar-pelajar tersebut.  Ramai dalam kalangan mereka masih menganggap mata 

pelajaran Bahasa Arab khususnya tatabahasa adalah tajuk yang sukar dikuasai, kerana 

struktur ayat Arab agak payah kerana ianya terkait dengan bilangan dan jantina dalam 

pembinaan sesuatu ayat. 

 

 Sikap ini jelas ditonjolkan oleh pelajar semasa sesi temubual dilaksanakan 

oleh pengkaji. Antara kenyataan yang dinyatakan oleh pelajar yang dapat 

menggambarkan sikap yang ada dalam diri pelajar : 

 

Pelajar 1: Saya suka belajar bahasa Arab …. Tapi kadang-kadang payah 

nak faham. Lebih-lebih lagi …tentang fi‟il yang kena tukar muzakkar dan 

muannas. 

Pelajar2: Susah juga … banyak juga tak faham.  
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Guru: Pelajar ni nak kita suap je …. Ada juga yang rajin, tapi banyak 

diam je ..kalau jawab ramai ramai boleh la … 

 

Kenyataan ini selari dengan kajian Zainol Abidin (2003) yang menjelaskan 

bahawa pelajar menganggap bahasa Arab sangat sukat dipelajari dan sikap mereka 

terhadap pembelajaran bahasa Arab amat negatif. 

 

 

4.4.2 Penguasaan Kosa Kata Yang Lemah 

 

Melalui pemerhatian pengkaji masalah yang dihadapi oleh guru semasa mengajar 

adalah pelajar kurang menguasai perbendaharaan perkataan bahasa Arab. Sering kali 

guru perlu menterjemahkan perkataan-perkataan yang sewajarnya pelajar mengetahui 

maknanya. Ini diperkukuhkan dengan perbualan pengkaji bersama guru. 

 

Ustazah: Pelajar lemah penguasaan perkataan dan basic tatabahasa.  

Dapatan kajian ini bertepatan dengan kajian-kajian lain yang mengatakan 

kelemahan penguasaan kosa kata bahasa Arab adalah salah satu faktor kelemahan 

pelajar menguasai tatabahasa Arab Ishak Rejab (1999), Ghazilah (2011), Abdul 

Rahman (2009), Zainol Abidin (2003) dan Zulkifli (2000). 

 

 

4.4.3 Aktiviti Yang Padat 

 

Pengkaji pernah bertanya kepada beberapa orang guru tentang aktiviti yang dijalankan 

di sekolah. Guru-guru menyatakan aktiviti di sekolah sangat padat. Setiap pelajar 
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terlibat dengan Ko-Kurikulum dan program-program kecemerlangan atau motivasi 

anjuran sekolah. Kadang-kadang pelajar lewat masuk ke kelas kerana ada perjumpaan 

masa PdPc.  

 

Ini dapat dibuktikan apabila pengkaji terpaksa membatalkan rakaman 

pengajaran kerana kelas seliaan pengkaji terlibatkan program kecemerlangan. Guru 

juga dibebani dengan tugas-tugas persatuan, kelab dan badan beruniform. Kursus 

peningkatan professionalism guru dilaksanakan pada waktu PdP, menjadikan pelajar 

perlu membuat latihan yang dibekalkan tanpa pemantauan guru mengajar. 

 

Ini diperkukuhkan dengan dapatan Zulkifli (2000) telah menyenaraikan 

beberapa punca kelemahan penguasaan pelajar dalam membina ayat yang gramatis. 

Antara puncanya adalah guru tidak berkesempatan untuk menekankan kemahiran 

membina ayat kerana kesuntukan masa. Manakala, dapatan Zainol Abidin (2003) 

bahawa bebanan bilangan mata pelajaran dan masa mengajar guru boleh 

mempengaruhi kemahiran pelajar menguasai tatabahasa Arab. 

 

 

4.4.4 Pengabaian Konteks Penggunaan Tatabahasa 

 

Dapatan kajian juga mendapati guru memberikan perhatian berat kepada penguasaan 

sistem bahasa dantanpa disengajakan telah sedikit mengabaikan aspek komunikatif  

bahasa. Semasa pengajaran tatabahasa, penekanan kepada penguasaan rumus-rumus 

tatabahasamenjadikan guru alpa menerapkannya dalam konteks penggunaan yang 
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wajar dan sesuai.  Kesannya ialah pengajaran  kurang berjaya menjadikan tatabahasa 

sesuatu yang bermakna dalam kehidupan pelajar.Sepanjang pemerhatian dilakukan di 

dalam kelas, pengajaran yang lebih berpusatkan guru kurang menggalakkan pelajar 

mempraktikkan tatabahasa yang telah dipelajari.  

 

Kajian Naimah (2003) menyokong dapatan di atas dan mendapati faktor kesilapan 

sintaksis antaranya ialah kelemahan pendekatan komunikasi yang diguna oleh guru-

guru.. Manakala kajian Zainol Abidin (2003), mendapati kelemahan pelajar 

menguasai item leksikal dan susunannya dalam ayat jelas mempengaruhi keupayaan 

pelajar membentuk dan menulis ayat yang gramatis. 

 

 

4.5 Panduan Pendekatan Pengajaran Jumlaṯ Ismiyyah Dan Jumlaṯ Fi’liyah 

 

Jika disorot dari tinjauan literatur,  pendekatan pengajaran merupakan cara kerja yang 

mempunyai sistem untuk memudahkan pelaksanaan proses pengajaran guru dalam 

mencapai tujuan yang telah ditetapkan.  Daripada permerhatian pengkaji mendapati 

bahawa proses pengajaran Jumlaṯ Ismiyyah dan Jumlaṯ Fi‟liyah yang telah 

berlangsung mempunyai kelemahan dan kekuatannya tersendiri.  Kelemahan dan 

kekuatan yang ditemui boleh dijadikan satu panduan pendekatan yang berguna. 

Bahagian ini akan dibincangkan dalam beberapa sudut iaitu: 
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4.5.1 Penggunaan Tatabahasa Dengan Pendekatan Komunikatif 

 

Sebagaimana yang telah dinyatakan, strategi yang banyak digunakan oleh guru ialah 

strategi berpusatkan guru. Hal yang demikian, telah mengurangkan ruang untuk 

pelajar mengaplikasikan tatabahasa yang telah dipelajari. Penglibatan pelajar dalam 

aktiviti pengajaran dan pembelajaran mesti dipertingkatkan untuk melatih pelajar 

menggunakan pengetahuan tatabahasa yang dipelajari.  

 

 Salah satu cara yang efektif yang dicadangkan adalah penggunaan tatabahasa 

dalam pendekatan komunikatif. Cadangan ini selari dengan pendapat penganjur-

penganjur pendekatan komunikasi yang terdiri daripada ahli linguistik terapan di 

Britian dan Eropah, mereka berpendapat pengajaran bahasa sepatutnya 

mengutamakan kecekapan berkomunikasi yang merangkumi bukan saja kecekapan 

berbahasa , iaitu penguasaan sistem bahasa tetapi juga kecekapan komunikatif  Juriah 

Long (1985). 

 

Berdasarkan pendekatan komunikatif guru sepatutnya hanya berperanan 

sebagai fasilitator dan pemudahcara, manakala pelajar hendaklah digalakkan untuk 

melibatkan diri secara optimum dalam proses pengajaran dan pembelajaran. Dalam 

pendekatan komunikatif juga pelajar perlu diberi kebebasan untuk berinteraksi dengan 

guru dan rakan-rakan di dalam kelas dan semasa pembelajaran sedang dijalankan. 

Mereka bukan sahaja mendengar pengajaran guru, malah mereka bebas untuk 

berinteraksi secara terus dengan guru tersebut. Mereka juga digalakkan menggunakan 

gaya pembelajaran yang mereka gemari semasa belajar bahasa Arab komunikasi. 

Suasana ini akan merangsangkan pembelajaran pelajar. 
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Salah satu cara yang menarik untuk menggalakkan pelajar menggunakan 

pengetahuan Jumlaṯ Ismiyyah dan Jumlaṯ Fi‟liyah ialah dengan tugasan membina 

dialog komunikasi harian. Guru memulakan pengajaran dengan penerangan ringkas 

tentang rumus tatabahasa secara teori dengan memberi beberapa contoh ayat ajuk. 

Tugasan membina ayat komunikatif dalam bentuk cakap ajuk ini akan merangsang 

keupayaan pelajar berfikir dalam bahasa Arab.Tema pendekatan komunikatif 

hendaklah menjalinkankan isi pengajaran dengan pengetahuan dan pengalaman 

pelajar.Ini juga bersesuaian dengan prinsip pengajaran yang mementingkan 

penglibatan pelajar secara aktif  dengan mengambil kira perbezaan individu dan 

pengetahuan dan pengalaman pelajar. 

 

 

4.5.2 Penggunaan Bahan Bantu Mengajar 

 

Bahan pembelajaran merangkumi pelbagai bahan yang digunakan dalam 

pembelajaran seperti glosari, buku latihan, bahan bantu mengajar seperti gambar, 

objek hidup atau mati, model atau spesimen, radio, poster, gambar rajah, patung, carta 

atau peta dan kad-kad perkataan serta alat bantu mengajar. 

Bahan bantu mengajar boleh dibahagikan kepada tiga kategori yang terdiri 

daripada pelbagai jenis iaitu: 

I. BBM bukan elektronik 

II. BBM elektronik 

III. Bahan- bahan bercorak pengalaman dan bahan sebenar 
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Sepanjang pemerhatian pengkaji, guru lebih banyak menggunakan BBM 

bukan elektronik seperti papan putih, buku latihan, buku teks dan peta minda atau 

grafik. 

 

 

4.5.2.1 Peta Minda 

 

Antara bahan bantu mengajar yang menarik yang digunakan oleh guru ialah peta 

minda. Walaupun guru masih mengekalkan penggunakan papan putih sebagai alat 

untuk melakarkan peta minda, namun bahan ini dapat membahagikan tajuk 

pengajaran dengan baik. Grafik pengajaran ini memudahkan pelajar memahami 

pecahan setiap pembahagian tajuk yang diajar. Dua anak panah utama menunjukkan 

pecahan kepada tajuk utama. Manakala anak panah yang melingkari bulatan adalah 

contoh-contoh uslub yang ada di bawah setiap tajuk. Ianya akan diisi oleh pelajar. 

 

 

 

 

 

 

 

Dalam pengajaran yang seterusnya, guru masih mengekalkan 

penggunakan peta minda sebagai alat bantuan mengajar dengan melakarkan 

grafik pengajaran bagi memudahkan pelajar memahami pecahan setiap 

pembahagian tajuk yang diajar. Dua anak panah utama menunjukkan pecahan 
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kepada tajuk utama. Manakala anak panah yang melingkari bulatan adalah 

contoh-contoh Uslub yang ada. Ianya akan diisi oleh pelajar. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.5.2.2 Papan Putih 

Kekuatan guru yang seterusnya ialah kemampuannya mengurus penggunaan papan 

putih secara berkesan. Semasa pengajaran berlaku, jika guru ingin pelajarnya 

memberi penuh fokus kepada pembelajaran guru menulis nota penting untuk dicatat 

oleh pelajar. Penggunaan papan putih sebagai bahan pengajaran memudahkan guru 

menerangkan peubahan yang berlaku pada perkataan yang menjadi topik 

perbincangan.  Contoh: 

 

Ustazah:Sebenarnya kalau dia nak bagi ringkas, dia letak ni je (sambil 

menulis huruf (المستشفْرى) diakhir perkataan  )ا(  . Tapi dia nak bagi 

kelainan sikit, bentuknya, dia letaklah macam, huruf ُ(م) , tapi huruf ni 

 الأسهوبُالإنشائي

  1 

 طهبي

    2 

   غيرُطهبي
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adalah اعرب .اليف لازمة nya مرفوع بالضمة مقدرة,Lepas tu , منصوب 

ةبالفْرتحة مقدر , yang ketiga مجركر بالكسرة 

 

Guru juga menulis beberapa perkataan sebagai perbandingan. Ini lebih 

memberi kefahaman pada pelajar perbezaan yang berlaku. Pelajar juga dapat melihat 

perubahan antara dua perkataan tersebut. 

 

Ustazah: Ha,..mana yang sesuai? Mana yang betulnya? ىـ  يـ  –أىقىا يػيقىا , 

(sambil menulis di papan putih dan menyebut kembali).  ىـ يـ  ,أىناى أىقىا  . ىيوى يػيقىا

Kalau أىنىا jadi  ميقًيمه tu ,apaُasalnya? يـ , أنىا أيقًيمي؟ يـ  ,Ya . أىنىا أىقىا  Soalanُ.أىنىا أىقىا

Ba (ب)  . غىارًسي الشجر البيستىانًُّ   ?ha ,غىارًسي …,

 

 

 

4.5.2.3 Buku Teks 

 

Sepanjang pemerhatian pengkaji, guru sentiasa menjadikan buku teks sebagai bahan 

pengajaran.  Kewujudan bahan seumpama ini dapat memberikan pengajran yang 

teratur kepada pelajar. Ianya juga dapat membantu pelajar mengikuti pembelajaran 

dengan baik. Semasa pengajaran pertama guru telah mengarahkan membuka halaman 

yang hendak diajar. 
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Ustazah:„بسم الله الرحمن الرحيم إف َاء الله ف  ,‟افتح صفْرحة اربع كعشركف
الممدكد. كما عرفتم من قبل اليوـ ىذا اليوـ الموضوع تحت قواعد المنقوص كالمقصور ك 

الإسم ينقسم إل ثلاثة اسم المنقوص كاسم المقصور كاسم الممدكد. ىناؾ ثلاثة من 
قصية من الصورة ف المقاـ . كاحد منكم أريد أف . انظركا الأمثلة من القطعة  الإسم

فرحاالقطعة.يقرأ ىذه   إقرأ! 
 

Begitu juga semasa pemerhatian yang dilakukan oleh pengkaji pada 

pengajaran yang kedua. 

 

Ustazah: بسم الله افتحيوا صفْرحةن مائةه ك ثلاثيوفٍ, كثلاثةه ك خمسوفٍ. مائةه كثلاثةه
ك خمسوفٍ الموضوع للقواعدً النحويةالأسْاء الخمسة. انظيريكا ..قاعدة عاَرة ف تلك 

يتكوف ف الأسرة. يتكوفصفْرحة كجدٍتُي صورة يوجد صورةه اسرةه كاحدةه.  terdiri 

daripada الأسرة. يتكوف الأسرة من الأب ك الأـ كالأخ ك الأخت كالأخت الصغية
 كالأخ الكبي

 
Guru meminta pelajar membuat latihan yang terdapat di dalam buku teks. 

Latihan yang diberikan lebih kepada fokus menjawab soalan peperiksaan.  Guru tidak 

hanya meminta pelajar menyiapkan , tetapi sesi perbincang dilaksanakan oleh guru. 

Beberapa contoh transkripsi di bawah menjelaskan keperluan tersebut. 

 

Ustazah: سي يػىغٍرً   , betul ke  ًسي يػىغٍر ?sambil memandang kepada pelajar-

pelajar kemudian melihat buku teks. Ok, Jim (ج) صىادًقىةه البًنٍتي  ! البًنٍتي ,
 ?يىصٍدًؽي  Kenapa bukan .يىصٍدًؽي  bukan تىصٍدًؽي  ..ya ,تىصٍدًؽي 
Ustazah:Ok, soalan yang kelima, soalan akhir.  
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ما يلزـ تلوؿحاكؿ الفْرعل إل اسم المفْرعوؿ كما ف المثاؿ مع   Ok,tukarkanya, 

كيتًبىتٍ   ٬غيفًْررىتٍ ذنوبٍ  ٬أسلوب سناء  ٬مأكيلٍ بلا الدعاء...وؼيالضلإحتَاـ 
(أ) Ok, jawapan..? Ok, Alif رسًالة.  Hafizi ! وؼيالض لإحتَاـ  , jadinya 

jawapannya? 

 
Ustazah: Semoga ye. Dalamُ bukuُ tu.tengokُ bukuُ latihanُ tuُ dia kata 

 Sekiranya ada .إعرابا تاما yang bergaris أعرًبٍ الكلمة التّ تحتها خطه 

soalan yang macam ini, I‟rab kalimat yang bergaris. Garis 

panjangkan.إعرابا تاما kamu kena I‟rab dengan sempurna. 

Ustazah: (ميسٍتىبٍشًره ) , ok, (ُالسؤاؿ)  yang kedua,  إملاء الفْرراغات باسم

.الفْراعل المناسب  Ok, dia suruh isi tempat kosong , cari yang mana sesuai  

…dia dah bagi dah jawapan kat sebelah. Yang sesuai dengan ayat, yang 

sesuai dengan dhomir, yang sesuai dengan muzakkar, muannas. Saya 

bagi masa dua minit.Awak boleh bincang dengan kawan sebelah awak tu, 

jangan main pakai hentam je apa yang awak buat. (Para  pelajar diberi 

sedikit masa untuk menjawab soalan dan dibolehkan berbincang dengan 

rakan) 

 

 

 

4.5.3 Penggunaan Pola Ayat Secara Intensif 

 

Dapatan kajian juga telah mendapati pendekatan guru menggunakan senarai pola ayat 

adalah pendekatan yang banyak membantu pelajar. Ini telah membuktikan bahawa 

pendekatan pengajaran pola ayat bahasa Arab adalah berkesan dan meningkatkan 

keupayaan pelajar membina ayat-ayat yang gramatis Justeru itu, guru bahasa Arab 
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disarankan untuk menggunakan contoh pola ayat yang banyak dalam pengajaran 

jumlaṯ ismiyyaṯ dan jumlaṯ fi‟liyyah. Dapatan ini bertepatan dengan hasil kajian 

Gazilah (2011)ُ yang menyediakan pola ayat jumlaṯ ismiyyaṯ dan jumlaṯ fi‟liyyah 

dalam satu modul lengkap. 

 

Pendekatan ini dilaksanakan dengan mengikuti langkah-langkah berikut:  

1)  Dalam langkah pertama pelajar diberikan senarai pola ayat untuk mempelajari 

pola ayat secara pembelajaran kendiri. Pelajar boleh belajar samada secara 

bersendirian ataupun berkumpulan kerana pola ayat ini memberi panduan 

bagaimana pelajar membina ayat gramatis.. Pelajar disaran untuk mengingat kosa 

kata dan pola ayat ismiyyaṯ dan pola ayat tersebut. 

2) Dalam langkah kedua pula, proses pengajaran pola ayat berlaku dan guru 

bertindak sebagai pemudahcara dalam menerangkan jenis-jenis pola ayat bahasa 

Arab dan pembinaan ayat-ayat gramatis mengikut pola-pola ayat tersebut. Dalam 

langkah ini guru boleh mempelbagaikan kaedah pengajaran bahasa Arab seperti 

kaedah terus (direct method), kaedah nahu terjemahan, kaedah audio-visual, 

kaedah ajuk-hafaz dan lain-lain. Pemilihan kaedah ini bergantung kepada 

keupayaan dan latar belakang pelajar. Selain itu strategi pembelajaran secara 

berkumpulan (cooperative learning) disarankan dalam fasa ini. Ini membolehkan 

pelajar dapat berbincang sesama mereka bagaimana proses pembinaan ayat bahasa 

Arab yang gramatis berpandukan pola yang diberikan. 

3) Bagi pelajar-pelajar yang belum mampu menghasilkan ayat-ayat yang gramatis, 

guru perlu mengulangi langkah yang kedua melalui aktiviti pemulihan dan 

pengukuhan. Manakala pelajar yang telah berupaya menghasilkan ayat yang gramatis, 

maka aktiviti-aktiviti pengayaan perlu dicadangkan oleh guru. 
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4.6 Kesimpulan 

 

Dapatan yang diperoleh hasil daripada kajian ini telah berjaya menjawab terhadap 

persoalan-persoalan kajian yang diutarakan sebelum ini iaitu berkaitan dengan strategi 

yang digunakan oleh guru dalam pengajaran, kaedah sebagai wasilah penyampaian 

ilmu, bahan pengajaran yang diguna dan permasalahan yang dihadapi sepanjang 

pengajaran. Kajian ini dapat menyingkap strategi dan kaedah yang sesuai untuk 

diaplikasikan dalam proses pengajaran dan pembelajaran nahu bahasa Arab dalam 

kalangan pelajar. 
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BAB 5 

 

 

 

 

RUMUSAN, APLIKASI DAN CADANGAN 

 

 

5.1 Pendahuluan 

 

Bab ini akan melihat semula berkaitan dengan  persoalan kajian dan 

menghubungkannya dengan  dapatan kajian yang diperoleh dalam Bab 4. Bab ini juga 

akan mengemukakan  beberapa rumusan yang berkenaan. Pengkaji juga berusaha 

menerangkan implikasi kajian terhadap ilmu pengetahuan terutamanya proses 

pengajaran Bahasa Arab. Di akhir kajian pengkaji turut  mengemukakan beberapa 

cadangan kajian lanjut yang boleh dikembangkan dalam penyelidikan lain dan juga 

dapat dilaksanakan.  
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5.2 Rumusan Hasil Kajian 

 

 

Melalui kajian yang dijalankan, penulis merumuskan dapatan kajian seperti berikut: 

 

 

5.2.1 Amalan Pengajaran Bahasa Arab Di Dalam Kelas 

 

Dalam bahagian ini pengkaji akan merumuskan tiga perkara utama yang sangat 

sinonim dengan amalan pengajaran guru di dalam kelas, iaitu: 

i. strategi dan kaedah pengajaran guru terhadap pemahaman pelajar 

tentang tatabahasa Arab,  

ii.  permasalahan yang dilalui oleh guru semasa pengajaran dilaksanakan 

di dalam kelas,  

iii.  dan alat bantu mengajar yang sering diguna pakai oleh guru bahasa 

Arab agar pengajaran menjadi lebih menarik dan bermakna. 

 

 

5.2.1.1 Strategi Pengajaran Guru. 

 

Pengkaji telah menyelidik bagaimana strategi pengajaran guru secara mendalam dan 

dapatan kajian menunjukkan strategi pengajaran bahasa Arab yang sering diamalkan 

oleh guru ialah strategi berpusatkan guru. Dalam pendekatan ini, guru memainkan 

peranan yang sangat besar dan sentiasa berada di tengah-tengah aktiviti kelas. 
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Strategi yang berpusatkan guru juga dinamakan sebagai pengajaran langsung 

kerana ianya adalah suatu pengajaran yang sangat bergantung kepada guru untuk 

mempengaruhi dan mengarah minda pelajar dan aktiviti pelajar. Strategi inijuga 

bergantung kepada fokus dan tumpuan kandungan yang berstruktur. Antara contoh-

contoh yang biasa digunakan dalam melaksanakan strategi ini ialah melakukan 

penerangan, latih tubi , pertanyaan dan penguasaan pelajar. Strategi berpusatkan guru 

juga mengandungi pengajaran dalam langkah-langkah kecil yang menekankan aktiviti 

pelajar selepas setiap langkah.  

 

Peranan guru adalah mengemukakan bahan pengajaran, memberi bimbingan 

kepada pelajar melalui latihan yang terkandung di dalam  buku teks. Dapatan kajian 

juga mendapati guru menggunakan strategi ini secara menyeluruh dan ketara. 

Daripada data pemerhatian dan temu bual pengkaji mendapati hampir keseluruhan 

sesi pengajaran guru tidak dilaksanakan secara dua hala dan pengajaran lebih bersifat 

memberi atau suapan terutama dalam pengajaran tatabahasa. Kaedah suapan yang 

diperkenalkan oleh Chhem (2000) (dipetik dalam Radiah Yusof,e t., 2010) ini sering 

dilaksanakan dalam aktiviti pengajaran tatabahasa.  

 

Melalui aktiviti pengajaran tatabahasa, guru hanya menjelaskan rumus 

tatabahasa sebanyak mungkin tetapi kurang membimbing pelajar menggunakan aspek 

tatabahasa tersebut dalam situasi semasa dengan penggunaan yang sesuai dan tepat.  

 

Dapatan ini juga menunjukkan bahawa aktiviti pengajaran guru tentang 

tatabahasa ini hanya memberi penekanan terhadap penguasaan rumus berbanding 

dengan aspek penggunaannya. Data pemerhatian mendapati semua aktiviti pengajaran 



173 

 

 

tatabahasa yang dilaksanakan oleh guru memberi penekanan dan tumpuan terhadap 

penguasaan rumus tatabahasa. Penekanan dilakukan dalam bentuk latihan 

menggunakan tatabahasa yang berbentuk latih tubi semata-mata berpandukan buku 

teks.   

Strategi berpusatkan guru yang diamalkan dalam pengajaran tatabahasa ini , 

boleh di simpulkan kepada empat elemen penting. 

 

Elemen pertama: Guru lebih banyak melakukan aktiviti bercakap berbanding 

dengan pelajar semasa proses pengajaran dan pembelajaran  

 

Dalam aspek ini , pengkaji dapati guru banyak memberi huraian tentang tajuk 

tatabahasa yang diajar kepada pelajar. Beberapa siri pemerhatian yang dijalankan, 

guru kekal mengamalkan konsep guru lebih banyak memberi penerangan berbanding 

kepada peluang yang perlu diberikan kepada pelajar dalam memberi konsep 

tatabahasa yang dipelajari.  

 

Semasa sesi pengajaran berlangsung para pelajar hanya memerhatikan dan 

mendengar apa yang cuba disampaikan oleh guru berpandukan tajuk yang terkandung 

di dalam buku teks. Kerap kali guru menterjemahkan teks Arab supaya para pelajar 

memahami kehendak arahan teks tersebut. Guru ada meminta pelajar menjelaskan 

konsep sesuatu tatabahasa yang dipelajari, namun huraian yang diberikan oleh pelajar 

hanya sekadar makna perkataan sebagai contoh: jika guru bertanya apa makna asma‟ 

khamsah, pelajar hanya menjawab nama yang lima tanpa menjelaskan konsep nama 

yang lima dengan lebih detail. Guru yang akan menerangkan konsep nama yang lima 
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serta tanda-tanda yang menunjukkan hanya ini sahaja terkandung dalam nama yang 

lima.  

 

Pengkaji berpendapat pengajaran ini akan menjadi lebih terarah kepada pelajar 

sekiranya peluang penyampaian maksud tatabahasa yang dipelajari tersebut dapat 

diberikan kepada pelajar  menjelaskan di dalam kelas. 

 

Elemen Kedua: Pengajaran ditujukan kepada seluruh kelas. 

 

Dalam aspek ini guru sering memilih untuk menggunakan kaedah kelas dalam 

penyampaian pengajarannya berbanding dengan kaedah lain seperti kaedah kumpulan 

dan individu. Pemerhatian dan dapatan menunjukkan bahawa perbincangan secara 

kelas lebih banyak dan lebih kerap digunakan. Amalan ini dilakukan secara meluas 

kerana menurut keyakinan guru, ianya dapat menolong pelajar untuk lebih memahami 

pelajaran dan dalam masa yang sama mengatasi masalah kesuntukan waktu.  

 

Semasa sesi pengajaran berlaku, guru tidak hanya terlalu tujukan pertanyaan 

kepada beberapa pelajar. Guru kerap kali tujukan pengajaran  kepada seluruh pelajar. 

Setiap pertanyaan yang dilontarkan dijawab oleh semua pelajar di dalam kelas. 

Pengkaji juga dapati guru kerap melontarkan pertanyaan kepada pelajar yang berada 

dibarisan hadapan kelas. Pemilihan secara rawak yang dilakukan semasa sesi 

perbincangan, pilihan guru masih tertumpu pada pelajar barisan hadapan. 

 

Elemen Ketiga: Buku teks merupakan panduan pengajaran guru dalam kelas. 
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Guru menggunakan semaksimum mungkin penggunaan buku teks dalam 

pengajarannya. Setiap pelajar akan dipastikan  menggunakan buku teks. Segala 

latihan yang diberikan adalah  yang terkandung di dalam buku teks. 

Selain dari itu dapatan kajian juga merumuskan bahawa pendekatan 

pengajaran tatabahasa yang diamalkan guru bersifat monotonous. Ini didapati melalui 

pendekatan induktif yang sering digunakan oleh guru dalam mengajarkan tatabahasa 

di kelas. Tambahan pula, guru juga kerap menggunakan strategi „membina dan 

membetulkan kesalahan ayat‟ ketika mengajarkan tatabahasa dan sangat bergantung 

kepada buku teks sebagai bahan dan alat bantu mengajar yang utama. Guru juga 

memetik contoh tatabahasa yang tersedia di dalam buku teks. Pelajar hanya diminta 

mengeluarkan ayat yang terkandung dalam sesuatu petikan Arab sebagai bukti pilihan 

ayat tersebut bertepatan dengan tatabahasa yang diajar.  

 

Kajian mendapati bahawa pelajar memilih perkataan yang terkandung dalam 

buku teks, jika guru meminta pelajar membina ayat berstruktur tatabahasa yang betul. 

Kebergantungan kepada buku teks semasa pengajaran menjadikan para pelajar 

kuarang kreatif memilih bahan yang boleh digunakan untuk membantu mereka 

memahami konsep tatabahasa yang dipelajari. 

 

Elemen Keempat:Setiap tajuk dalam pengajaran ditentukan oleh guru 

 

Guru menentukan tajuk setiap kali pengajaran dan pembelajaran akan berlaku. 

Setiap minggu guru akan bertemu pelajar sebanyak tiga waktu pengajaran. Dua waktu 

mempunyai dua masa dan hanya satu waktu mempunyai satu masa.  Keadaan ini 
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memerlukan perhitungan yang cermat oleh guru, agar sukatan yang disediakan 

berjaya dikuasai oleh para pelajar. 

Dapatan kajian, kebergantungan bahan mengajar hanya sekadar buku teks 

menjadikan setiap tajuk yang hendak dibincang atau diajar akan terikat dengan isi 

kandung yang terdapat dalam buku teks. Pelajar tidak mempunyai inisaitif untuk 

menambahkan kosa kata dan merujuk pada buku-buku lain sebagai bahan bacaan. 

 

 

5.2.1.2 Kaedah Pengajaran Guru 

 

Kaedah mengajar ialah cara untuk mencapai sesuatu objektif pelajaran dengan 

langkah penyampaian yang terancang dan tersusun (Mok Soon Seng 1992).  Kaedah 

juga  sebenarnya bermaksud jalan ntuk mencapai tujuan menurut Hasan Langgulung 

(1981).  

 

Manakala Abu Saleh (1988) mengatakan bahawa kaedah itu ialah satu aktiviti 

pengajaran yang mengandungi langkah yang tersusun yang mempunyai kemahiran 

dan latihan yang terancang. Pada anggapan beliau, kaedah mengajar bukanlah  tujuan 

utama pengajaran, tetapi ia merupakan wasilah adalah satu jalan untuk mencapai 

objektif pengajaran. Berdasarkan kepada dapatan kajian lampau,  bermakna tidak ada 

satu kaedah yang khusus untuk semua mata pelajaran bagi semua pelajar dalam 

pembelajaran.  

 

Sepanjang pemerhatian pengkaji terhadap pengajaran guru ini, pengkaji boleh 

menyimpulkan bahawa guru telah menggunakan beberapa kaedah pengajaran sebagai 
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satu jalan dalam penyampaiannya bagi membolehkan para pelajar mengikuti 

pembelajaran dengan baik. Di sini pengkaji mencatat beberapa kaedah yang diguna 

pakai oleh guru. 

 

 

5.2.1.3 Kaedah Tatabahasa Terjemahan 

 

Kaedah tatabahasa terjemahan dilaksanakan oleh guru melalui proses pengajaran 

beliau. Setiap huraian tatabahasa akan di terjemahankan oleh guru. Ini membolehkan 

pelajar yang agak kurang menguasai bahasa Arab mengikuti pembelajaran. Pertuturan 

bahasa Arab hanya berlaku dalam keadaan yang minimum khusus pertanyaan sama 

ada pelajar faham atau tidak.  

 

Ini boleh dilihat melalui pemerhatian pengkaji semasa PdPc berjalan. Kaedah 

ini didapati merangsang pelajar untuk menjawab pertanyaan guru kepada binaan ayat 

yang terkandung tatabahasa yang dipelajari oleh mereka. 

 

 

5.2.1.4 Kaedah Pengulangan 

 

Guru suka mengajar secara mengulang-ulang sebutan hukum tatabahasa yang diajar. 

Baginya, dengan mempraktikkan cara ini, sesuatu topik pembelajaran itu mudah 

diingati dan dikuasai oleh pelajar. Melalui pemerhatian pengkaji juga,  kaedah ini 

amat berkesan untuk pengukuhan kefahaman pelajar.  
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Antara contoh pengulangan yang dilakukan oleh guru pada beberapa 

perkataan sebagai pengukuhan: 

 

Ustazah:Ya, awak ingat la ni, dia punya contoh! Seterusnya .. Apa dia اسم

 كل اسم معرب اليف لازمة ليس مبنّ. كل اسم معرب,اسم مقصور.مقصور

Apa dia اليف لازمة tu ? اليف لازمة, ialah Alif, tapi dia dalam bentuk ya 

(م)  yang tidak ada titik. Kita panggil dia  . اليف لازمة

 

 

5.2.1.5 Kaedah Induktif 

 

Dalam pelaksaanaan guru menggunakan kaedah induktif,  pelajar akan didedahkan 

dengan pelbagai contoh dan situasi serta huraian sebelum membuat kesimpulan. 

Kaedah ini akan merangsang dan mengalakkan pelajar membuat kesimpulan sendiri 

sebelum memberi kesimpulan umum.  

 

Kaedah ini membantu minda pelajar berfikir, merenung, menganalisa dan 

berlatih membina kesimpulan dan prinsip. Pelaksanaan kaedah ini dapat dilihat 

semasa pemerhatian pengajaran guru di kelas . perbincangan yang panjang ini 

membuktikan bahawa guru telah mempelbagaikan kaedah semasa pengajaran berlaku: 
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Ustazah:منصوب ,مجركر. Itu adalah ..حركات الإعرب الثلاث...الأساس  . Ok, 

iaitu  Kenapa dia .مقدرة Ketiga-tiga I‟rab tersebut ada .كسرة ,فتحة , ضمة

tak hidupkan huruf ya (ُم)  ni? Kenapa dia tak hidupkan baris ni? Ketika 

dia اعرب? Sebab, dia bukannya Ya (م)سابتة , dia adalahاليف لازمة. Ok, 

kalau kita hidupkan, سلولى   ,المستشفْرىى  Sesuai ke bunyi? Ya, lain. ليليى  ,

bunyi dia.Sebab apa? Sebab dia bukan Ya (م)سابتة , dia adalah اليف? 

Pelajar-pelajar: لازمة.  

 

 

5.2.2 Masalah Pengajaran 

 

Hasil daripada pemerhatian yang dibuat termasuk temubual dengan guru yang 

mengajar mata pelajaran ini, didapati bahawa beberapa permasalahan telah dikenal 

pasti.  Antara masalah-masalah tersebut bolehlah disimpulkan seperti berikut: 

 

Dapatan kajian mendapati antara masalah pengajaran bahasa Arab di kelas 

ialah sikap pelajar terhadap pembelajaran bahasa Arab secara keseluruhan. Kajian 

menunjukkan bahawa terdapat pelajar yang tidak berminat belajar bahasa Arab 

khususnya pembelajaran tatabahasa, sedangkan mereka adalah pelajar yang pernah 

mempelajari mata pelajaran ini semasa di sekolah rendah agama. Pelajar-pelajar yang 

terpilih masuk untuk belajar di sini dinilai daripada keputusan Penilaian Sekolah 

Rendah Agama (PSRA) dengan keputusan bahasa Arab minimum Jayyid dan ke atas.  
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Di samping itu, kajian juga mendapati terdapat  pelajar tidak berminat 

terhadap pengajaran bahasa Arab, khususnya pelajaran tatabahasa berkaitan I‟rab . 

Bagi mereka pelajaran ini sukar kerana tidak ada persamaan dengan tatabahasa bahasa 

Malaysia. Perubahan jantina, huruf pada perkataan dan bilangan menambah lagi 

kurang penguasaan mereka kepada terhadap tatabahasaArab.  

Selain aspek sikap, dapatan kajian mendapati bahawa guru bahasa Arab 

berhadapan dengan masalah sukatan pelajaran dan kemampuan pelajar untuk 

menguasai kemahiran bahasa.  Menurut Mohamadul Bakir (2007), guru berhadapan 

dengan tekanan dan konflik untuk menghabiskan sukatan pelajaran yang banyak teks 

Arab, sedangkan dalam peperiksaan awam karangan bahasa Arab mewakili hanya 30 

peratus daripada markah keseluruhan peperiksaan.  

 

Dapatan kajian juga merumuskan bahawa guru terpaksa berhadapan dengan 

masalah keperluan menghabiskan sukatan pelajaran. Masalah ini amat serius, 

khususnya yang melibatkan tajuk tatabahasa. Atas tuntutan dan desakan ini, 

pengajaran guru sudah semakin hilang kreativiti dan inovasi bahkan sebaliknya guru 

hanya memberi penekanan kepada penguasaan topik tatabahasa tanpa memastikan 

penguasaan dalam kemahiran menulis dan kemampuan pelajar untuk menggunakan 

dan mengaplikasikan tatabahasa yang dipelajarinya di dalam ujaran dan ayat yang 

mereka bina. 

 

5.2.3 Pandangan Pelajar Terhadap Pelaksanaan Proses Pengajaran Dan 

Pembelajaran Bahasa Arab Di Kelas. 
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Dapatan kajian melalui temubual dengan pelajar, pengkaji boleh merumuskan bahawa 

pelajar berhasrat agar guru mempelbagaikan bahan bantu mengajar serta 

mengutamakan bahan yang bersifat autentik seperti keratan akhbar, bahan audio 

visual dan bahan grafik. Mereka turut mencadangkan agar guru mempelbagai teknik 

pengajaran, mengajarkan tatabahasa dalam konteks dan fungsi yang tepat, dan 

menekankan pendekatan tematik. Di samping itu, pelajar juga mencadangkan agar 

kesalahan bahasa mereka digunakan sebagai bahan pengajaran dan pembelajaran 

bahasa.  

 

Dari aspek pengajaran pula, pelajar mencadangkan agar guru (1) 

mengurangkan kaedah pengajaran secara kelas dan meningkatkan aktiviti pengajaran 

secara kumpulan, (2) menggalakkan aktiviti luar bilik darjah, (3) menggandakan 

aktiviti bertutur bagi meningkatkan kualiti pengajaran bahasa, dan (4) melaksanakan 

pendekatan deduktif atau inkuiri bagi meningkatkan pengetahuan dan minat pelajar.  

 

 

5.2.4 Penguasaan Kosa Kata Yang Lemah 

 

Melalui pemerhatian pengkaji masalah yang dihadapi oleh guru semasa mengajar 

adalah pelajar kurang menguasai kosa kata bahasa Arab. Sering kali guru perlu 

menterjemahkan perkataan-perkataan yang sewajarnya pelajar mengetahui maknanya. 

Ini diperkukuh dengan perbualan pengkaji bersama guru.  

 

Penguasaan perbendaharaan kata akan dapat diperolehi melalui pengumpulan 

perkataan yang terdapat dalam ayat. Dengan hanya berusaha menghimpun perkataan 
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tidak akan dapat membantu pelajar untuk bercakap. Perbendaharaan kata hendaklah 

diambil dan dipetik daripada ayat yang menunjukkan makna penggunaannya dan 

pelajar perlu sering menggunakanya. 

 

Rosni Samah (2009:62) telah banyak membincangkan beberapa pendekatan 

yang patut digunakan bagi menggalakkan penguasaan perbendaharaan kata. 

Antaranya ialah memperbanyakkan persoalan dan jawapan supaya pelajar boleh 

menggunakannya setiap masa, mengemukakan pelbagai situasi dialog, simulasi dan 

cerita yang berlegar di sekitar kehidupan seorang pelajar, mendedahkan situasi 

berhubung dengan aktiviti harian kemasyarakatan dan situasi-situasi yang boleh 

membantu pelajar dalam penggunaan bahasa. 

 

Melalui pemerhatian pengkaji,boleh dirumuskan masalah yang dihadapi oleh 

pelajar yang tidak menguasai perbendaharaan kata membawa kepada tidak memahami 

konsep tatabahasa yang diajar . Rumusan yang diperolehi oleh pengkaji adalah: 

 

Masalah yang pertama ialah, masalah yang berkenaan dengan kesilapan 

penggunaan aspek frasa nama, frasa kerja dan frasa sendi nama. Apabila pelajar 

mempelajari aspek tatabahasa yang berkaitan dengan kata nama seperti tempat atau 

arah selain kata kerja atau adjektif, pelajar akan berdepan dengan kesukaran untuk 

menyesuaikan ayat dengan situasi sebenar atau susah untuk membina ayat yang betul 

serta tepat jika terdapat elemen-elemen tersebut. 
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Manakala, masalah yang kedua pula ialah, masalah penggunaan sendi nama 

yang dikenali sebagai partikel huruf jarr. Penggunaan kata sendi seperti  ,ف, إل, عػن

 .juga adakalanya mengelirukan dan membingungkan  pelajar علػى, مػن, ؿ, ب,ؾ

Masalah keliru dan tidak tahu menggunakan kata sendi mana yang harus digunakan 

sering membelenggu pelajar  dalam menghasilkan ayat yang betul. 

 

 

5.2.5 Aktiviti Yang Padat 

 

Setiap pelajar terlibat dengan Ko-Kurikulum dan program-program kecemerlangan 

atau motivasi anjuran sekolah. Kadang-kadang pelajar lewat masuk ke kelas kerana 

ada perjumpaan masa PdPc. Pengkaji terpaksa membatalkan rakaman pengajaran 

kerana kelas seliaan pengkaji terlibatkan program kecemerlangan. Guru juga dibebani 

dengan tugas-tugas persatuan, kelab dan badan beruniform. Kursus peningkatan 

keprofessionalan guru dilaksanakan pada waktu PdP, menjadikan pelajar perlu 

membuat latihan yang dibekalkan tanpa pemantauan guru mengajar. 

 

Rumusan pengkaji dapati bahawa aktiviti yang terlalu padat serta banyak 

subjek yang perlu dipelajari oleh pelajar menjadikan pelajar tidak dapat memberi 

fokus lebih kepada aspek tatabahasa kerana mereka perlu juga menguasai subjek-

subjek lain.  
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5.2.6 Bahan Bantuan Mengajar 

 

Dalam proses pengajaran dan pembelajaran, alat bantu mengajar lebih membantu 

merangsangkan dunia pelajar untuk mengikuti proses pembelajaran. Penggunaan alat 

bantu mengajar memberi impak yang amat besar dalam mempertingkatkan mutu 

pengajaran dan pembelajaran dalam kalangan guru dan pelajar. Alat bantu mengajar 

ini juga dapat menyelesaikan pelbagai masalah. 

 

Bahan atau alat bantu pembelajaran merangkumi pelbagai bahan yang 

digunakan dalam proses pembelajaran seperti glosari, buku latihan, alat bantu 

mengajar seperti gambar, objek bernyawa atau mati, model atau spesimen, radio, 

poster, gambar rajah, patung, carta atau peta dan kad-kad perkataan serta alat bantu 

mengajar. 

 

Menurut Norlihana (2013) , alat bantu mengajar boleh dibahagikan kepada tiga 

kategori yang terdiri daripada pelbagai jenis iaitu: 

 

i. Alat bantu mengajar bukan elektronik 

ii. Alat bantu mengajar elektronik 

iii. Alat bantu mengajar bercorak pengalaman dan bahan sebenar 

 

Sepanjang pemerhatian pengkaji, guru hanya menggunakan alat bantu mengajar 

bukan elektronik seperti papan putih, buku latihan, buku teks dan peta minda atau 

grafik. Melalui pemerhatian yang dilakukan juga, pengkaji boleh merumuskan 
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bahawa tiga elemen utama bahan mengajar yang diguna oleh guru semasa sesi 

pengajaran dalam kelas iaitu papan tulis (1), buku teks (2) dan peta minda (3).  

 

Walaupun penggunaan bahan mengajar bukan elektronik, pengkaji dapati para 

pelajar masih boleh memberi perhatian semasa sesi PdPc berjalan. Penggunaan buku 

teks secara meluas oleh guru dapat membantu pelajar menjadikannya sumber rujukan 

dalam mengulangkaji pelajaran. Di samping itu, membantu pelajar mendapatkan 

perbendaharaan perkataan dalam membina ayat yang betul dan gramatis. Hal ini,akan 

menjadikan pelajar tidak kreatif untuk mendapatkan bahan bacaan tambahan. 

 

 

5.3 Implikasi Kajian 

 

Secara keseluruhannya, kajian ini memberi dua implikasi utama, iaitu dari aspek 

keberkesanan pendekatan dan strategi yang digunakan serta bahan pengajaran di 

kelas. Berdasarkan kajian ini, jelas bahawa pembangunan strategi dan bahan 

pengajaran penting bagi menanam minat yang tinggi kepada pelajar dalam 

mempelajari bahasa Arab khusus tajuk berkaitan dengan tatabahasa.  

 

Pengkaji juga mendapati strategi pengajaran Bahasa Arab secara bersepadu 

dan holistik yang diamalkan boleh dilaksanakan dan banyak membantu penguasaan, 

pengetahuan dan kemahiran berbahasa secara menyeluruh, seimbang dan sesuai 

dengan konteks dan fungsinya. Aktiviti pengajaran dan pembelajaran yang 

dilaksanakan berdasarkan pendekatan bersepadu dan holistik ini bukan sahaja 
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membantu pengajaran bahasa secara holistik dan natural, tetapi yang lebih utama  

berupaya memupuk potensi diri pelajar secara seimbang dan menyeluruh.  

 

Pendekatan ini juga menyokong dan menggalakkan lagi pembelajaran yang 

berpusatkan pelajar dan memberi peluang dan ruang kepada pelajar mempelajari 

bahasa Arab secara kontekstual dan natural bagi membantu mereka menguasai 

kemahiran berbahasa bukannya untuk keperluan peperiksaan semata-mata untuk 

keperluan hidup dan keperluan beribadah melalui penggunaan bahasa syurga. 

 

Implikasi yang terakhir pula ialah kemampuan guru untuk menyediakan alat 

bantuan mengajar yang efektif dan sesuai dengan tahap pemikiran pelajar bagi 

membantu pengajaran bahasa.  

 

Berdasarkan kajian ini, jelas bahawa bagi membangunkan bahan bantuan 

pengajaran bahasa khususnya, beberapa perkara perlu diberi pertimbangan: 

 

Pertama, kesediaan guru. Dalam konteks kajian ini, kesediaan guru perlu 

diberi pertimbangan sebelum bahan pengajaran dibangunkan. Pembentukan team-

work yang bersedia mengembeling tenaga dan masa perlu diperhalusi.   

 

Kedua, bahan pengajaran yang dibangunkan perlulah melalui proses dan 

peringkat penilaian yang terancang, menyeluruh dan melibatkan semua peringkat, dan 

ketiga, pandangan dan komen pihak berkepentingan tersebut hendaklah dinilai dan 

dijadikan panduan bagi melaksanakan proses penambahbaikan atau pemurnian semula 

bahan pengajaran yang telah dibangunkan.  
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5.4 Cadangan 

 

Untuk  memastikan dan memantapkan proses pengajaran dan pembelajaran bahasa 

Arab  di kelas agar lebih bermakna dan berlaku secara holistik, beberapa cadangan 

akan diketengahkan. Antara cadangan tersebut ialah:  

 

i. membina satu modul pengajaran Tatabahasa Bahasa Arab secara meluas di 

peringkat sekolah rendah dan menengah dengan mengambil kira penguasaan empat 

kemahiran iaitu kemahiran membaca, kemahiran mendengar, kemahiran menulis dan 

kemahiran bertutur.  

ii. menyediakan bahan bantu mengajar bahasa Arab yang menjuruskan pengajaran 

abad ke 21.  

iii. menyediakan satu buku panduan pengajaran yang berkesan dengan 

menekankan aspek pembinaan pola ayat Jumlaṯ Ismiyyaṯ dan Jumlaṯ Fi‟liyyaṯ 

vi. membentuk satu kumpulan bertindak bagi mengatasi masalah pengajaran 

bahasa Arab secara menyeluruh.  

 

 

5.5 Kesimpulan 

 

Proses pengajaran tatabahasa bahasa Arab di kelas masih mengamalkan pendekatan 

secara tradisional dan stereotaip. Pendekatan yang berpusatkan guru dan penggunaan 

alat bantu mengajar yang minimum dan kurang relevan dengan persekitaran pelajar 

tidak berjaya menggalakkan proses pembelajaran yang berkesan dan menarik. Selain 

itu, aktiviti pengajaran bahasa di kelas yang beroreintasikan peperiksaan tidak dapat 
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memupuk potensi diri pelajar secara seimbang, kecuali aspek pengetahuan atau 

kognitif semata-mata. Guru tidak hanya menumpukan kepada satu strategi sahaja. 

Kepelbagaian strategi dalam pengajaran dapat meningkatkan potensi pelajar. 

 

Sesuatu yang mendukacitakan, pengajaran tatabahasa bahasa di kelas bersifat 

tertutup, sedangkan tujuan proses pengajaran dan pembelajaran itu sendiri adalah 

untuk menyiapkan pelajar bagi menghadapi masa hadapan yang berkualiti. Oleh 

sebab itu, satu pendekatan yang bersepadu, yang didasarkan kepada strategi 

pengajaran bahasa secara holistik perlu dibangunkan. Kajian ini mendapati, 

pengajaran tatabahasa Arab ini bukan sahaja dapat meningkat penguasaan kemahiran 

berbahasa dalam kalangan pelajar, malah dapat memupuk potensi diri pelajar secara 

seimbang dan menyeluruh.  
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