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ABSTRAK 

Pembelajaran Berasaskan Cabaran (PBC) adalah pendekatan yang berpusatkan murid, 
di mana murid bekerjasama dalam kumpulan bagi mengenalpasti, menganalisis dan 
menyelesaikan masalah. Kajian ini bertujuan membangunkan sebuah modul 
berintegrasikan PBC dan menilai keberkesanannya terhadap pencapaian Matematik 
Pengguna, Kemahiran Berfikir Aras Rendah (KBAR), Kemahiran Berfikir Aras Tinggi 
(KBAT), dan Kemahiran Berfikir Secara Kritis (KBSK) murid Tingkatan 4.  Modul ini 
dinamakan Modul CHABLE iaitu singkatan kepada CHAllenge Based LEarning. Reka 
bentuk kajian yang digunakan adalah Kajian Reka Bentuk dan Pembangunan dan 
dilaksanakan melalui tiga fasa. Pada Fasa Analisis Keperluan, soal selidik melibatkan 
39 guru matematik ditadbir bagi mengenal pasti keperluan membangunkan modul PBC. 
Seterusnya, Fasa Reka Bentuk dan Pembangunan melibatkan pembangunan Modul 
CHABLE berdasarkan model ADDIE dan model Gerlach dan Ely. Kesahan kandungan 
modul ditentukan oleh tiga pakar, manakala penilaian modul melibatkan lapan pakar. 
Kajian rintis terhadap 30 murid Tingkatan 4 dilaksanakan bagi menilai 
kebolehpercayaan modul. Fasa Penilaian melibatkan kajian sebenar terhadap 52 murid 
Tingkatan 4 dari sebuah sekolah di Manjung, Perak, yang dibahagikan kepada 
kumpulan rawatan (26 murid) dan kumpulan kawalan (26 murid) melalui persampelan 
rawak mudah. Dua instrumen digunakan, iaitu Ujian Pencapaian Matematik Pengguna 
dan Soal Selidik KBSK. Data dianalisis menggunakan ANCOVA dan MANCOVA. 
Dapatan kajian menunjukkan Modul CHABLE memenuhi syarat kesahan dan 
kebolehpercayaan yang ditetapkan. Terdapat perbezaan yang signifikan terhadap 
pencapaian, KBAR, KBAT dan KBSK bagi kedua-dua kumpulan. Namun kumpulan 
rawatan menunjukkan perbezaan signifikan yang lebih ketara berbanding kumpulan 
kawalan, apabila min skor pra pencapaian, KBAR, KBAT dan KBSK dijadikan 
kovariat. Secara keseluruhannya, Modul CHABLE yang dibangunkan memenuhi syarat 
kesahan dan kebolehpercayaan serta berkesan dalam meningkatkan pencapaian 
Matematik Pengguna serta kemahiran berfikir murid. 
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DEVELOPMENT AND EVALUATION OF CHABLE MODULE FOR 
CONSUMER MATHEMATHICS TOPIC TOWARDS THE  

ACHIEVEMENT AND THINKING SKILLS OF FORM  
FOUR STUDENTS 

ABSTRACT 

Challenge-Based Learning (CBL) is a student-centered approach, where students work 
in groups to identify, analyze and solving problem. This study aims to develop a module 
integrating CBL and to evaluate its effectiveness in improving student’s achievement 
of Consumer Mathematics, Lower Order Thinking Skills (LOTS), Higher Order 
Thinking Skills (HOTS), and Critical Thinking Skills (CTS) of Form 4 students. This 
module is called the CHABLE Module, which stands for CHAllenge Based LEarning. 
The research design adopted a Design and Development Research and is implemented 
through three phases. In Needs Analysis Phase, a questionnaire to identify the need to 
develop CHABLE module is administered to 39 of Form 4 mathematics teachers. Next, 
in the Design and Development Phase, the CHABLE Module is developed based on the 
ADDIE instructional model and the Gerlach and Ely model. Module's content validity 
is assessed by three experts and module evaluation by eight experts. A pilot study 
involving 30 Form 4 students is conducted to assess the CHABLE module’s reliability. 
The Evaluation Phase included an actual study with 52 Form 4 students from a school 
in Manjung, Perak. Sample is divided into a treatment group (26 students) and a control 
group (26 students) by using simple random sampling. Two instruments were used; the 
Consumer Mathematics Achievement Test and the CTS Questionnaire. Data is 
analyzed using ANCOVA and MANCOVA. The findings indicated that the CHABLE 
Module met the established validity and reliability criteria. There are significant 
differences in achievement, LOTS, HOTS and CTS for both groups. However, the 
treatment group showed more significant difference compared to the control group, 
when the mean scores for pre achievement, LOTS, HOTS, and CTS are used as 
covariates. Overall, the CHABLE Module met the required validity and reliability 
standards and proved effective in enhancing Consumer Mathematics achievement and 
students’ thinking skills. 
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PENDAHULUAN 

1.1 Pengenalan 

Setiap murid perlu mempersiapkan diri dengan nilai modal insan yang baik dan 

mempunyai kelayakan dalam bidang akademik, kemahiran insaniah dan kemahiran 

generik. Kemahiran-kemahiran ini perlu supaya murid dapat menghadapi cabaran 

pendidikan masa kini sebelum bersaing di peringkat antarabangsa (Mohd Firdauz et al., 

2022). Sebagai seorang pendidik, guru perlu menyediakan ruang untuk murid 

berinteraksi, membangunkan persekitaran minda murid serta mengaplikasikan segala 

bentuk strategi dan kaedah dalam pengajaran dan pembelajaran (PdP) supaya murid 

dapat meningkatkan kemahiran selain pembelajaran sepanjang hayat dapat diterapkan 

(Mohd Afifi, 2017). Murid perlu didedahkan dengan pelbagai cabaran bagi 

membangunkan minda murid iaitu dengan cara menyelesaikan sesuatu cabaran 

menggunakan semua pengetahuan sedia ada malah mengaplikasikan pengetahuan serta 

kemahiran dalam kehidupan seharian sebelum memasuki arena pekerjaan kelak.  
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Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM) telah merangka Pelan Pembangunan 

Pendidikan Malaysia (PPPM) 2013 - 2025 bagi meningkatkan mutu dan kualiti sistem 

pendidikan di Malaysia (KPM, 2013) supaya keperluan pendidikan masa kini dapat 

diselaraskan. Melalui PPPM, pendidikan berkualiti diterima dan dibangunkan 

berdasarkan kualiti PdP sedia ada dalam bilik darjah. Ini bagi mentransformasi 

pendidikan ke arah pembelajaran abad ke-21. Transformasi dalam kurikulum baharu 

ini berfokus kepada aspek kemahiran dan kompetensi bagi memenuhi keperluan 

pendidikan abad ke- 21 (KPM, 2018). 

Kaedah PdP dalam mata pelajaran matematik pada masa kini perlulah mengikut 

peredaran zaman kerana ia memainkan peranan penting dalam kehidupan seharian 

murid terutama pada masa hadapan. Pembelajaran matematik haruslah memberi 

pengalaman yang menyeronokkan dan mencabar kepada semua murid (Poobalan & 

Muhammad Sofwan, 2022). Cabaran dalam era pengetahuan yang semakin 

berkembang dan maju memerlukan sumber tenaga manusia yang memiliki kemampuan 

untuk berfikir pada tahap tertinggi. Kemampuan berfikir pada tahap tinggi dapat 

dilaksanakan melalui aktiviti di dalam Kaedah Pembelajaran Berasaskan Cabaran 

(KPBC) (Hayatun Nufus et al., 2018). Ini kerana di dalam KPBC terdapat gabungan 

beberapa kaedah pembelajaran lain iaitu Pembelajaran Berasaskan Projek, 

Pembelajaran Kontekstual dan Pembelajaran Berasaskan Masalah di mana kaedah-

kaedah ini memberi fokus kepada penyelesaian masalah dalam kehidupan seharian 

(Gallagher & Savage, 2020). 

Kesimpulannya, guru perlu mempelbagaikan aktiviti PdP dalam bilik darjah 

mahupun luar bilik darjah. PdP pada masa kini seharusnya tidak tertumpu kepada 
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penyampaian secara konvensional iaitu “chalk and talk” atau penyampaian yang 

berorientasikan peperiksaan semata. Murid patut diberi peluang merasai suasana 

pembelajaran dalam ruang terbuka. PBC merupakan kaedah yang menerapkan aktiviti 

tersebut. Ini menunjukkan PBC adalah satu kaedah yang dapat memenuhi keperluan 

pembelajaran di luar bilik darjah.  

1.2 Latar Belakang Kajian 

Latar belakang kajian menjelaskan perkara yang memberi gambaran awal terhadap 

bidang yang ingin dikaji, juga situasi serta isu-isu yang menimbulkan masalah yang 

dikaji (Ghazali & Sufean, 2018). Aspek gambaran awal bagi latar belakang kajian ini 

ialah daripada dapatan kajian analisis keperluan, kaedah Pembelajaran Berasaskan 

Cabaran (PBC), keperluan penerapan kemahiran berfikir dan kepentingan tajuk 

Matematik Pengguna.  

1.2.1 Dapatan Kajian Analisis Keperluan 

Kajian analisis keperluan telah dilaksanakan bagi mendapatkan maklumat daripada 

guru berkaitan keperluan membangunkan modul PBC untuk menyelesaikan masalah 

guru terutama yang berhubung kait dengan amalan PdP dalam bilik darjah. Menurut 

Richey dan Klein (2014), kajian dalam analisis keperluan adalah sebahagian proses 

kajian reka bentuk dan pembangunan modul. Soal selidik analisis keperluan yang 

dibangunkan bersama dengan literatur kajian dijadikan asas dalam pembangunan 

modul ini. 
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Dalam penyelidikan ini, permulaan kajian pembangunan adalah melalui 

pelaksanaan kajian analisis keperluan bagi mengetahui keperluan untuk 

membangunkan modul PBC bagi murid tingkatan 4. Antara kaedah pembelajaran yang 

terkandung di dalam PBC adalah Pembelajaran Berasaskan Projek, Pembelajaran 

Kontekstual dan Pembelajaran Berasaskan Masalah (Johnson & Adam, 2011; Sulton, 

2017). Melalui kajian analisis keperluan yang telah dilaksanakan, didapati kaedah 

Pembelajaran Berasaskan Masalah boleh menerapkan 78.4 peratus kemahiran berfikir, 

kaedah Pembelajaran Kontekstual pula boleh menerapkan 13.5 peratus kemahiran 

berfikir dan kaedah Pembelajaran Berasaskan Projek boleh menerapkan 29.7 peratus 

kemahiran berfikir. Selain itu, dapatan analisis keperluan juga menunjukkan 81.5 

peratus guru menyatakan terdapat keperluan untuk membangunkan modul PBC bagi 

mata pelajaran Matematik dan seramai 95.7 peratus bersetuju tajuk paling sesuai 

dijadikan tajuk pembelajaran modul adalah Matematik Pengguna: Pengurusan 

Kewangan. Ini menunjukkan terdapat keperluan untuk membangun dan menguji 

keberkesanan modul PBC dalam tajuk Matematik Pengguna bagi mata pelajaran 

Matematik murid Tingkatan 4. 

1.2.2 Kaedah Pembelajaran Berasaskan Cabaran 

Guru perlu membuat anjakan paradigma terhadap kaedah PdP dalam bilik darjah 

(KPM, 2018). Pedagogi atau proses PdP memerlukan interaksi antara guru dan murid, 

isi kandungan sesuatu tajuk dan standard pembelajaran yang ingin dicapai dan juga 

mengaplikasikan strategi, kaedah, teknik, pendekatan, aktiviti yang bertindak sebagai 

medium bagi memudahkan penerimaan dan pemahaman isi kandungan sesuatu mata 
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pelajaran. Kaedah PdP guru merupakan faktor utama keberhasilan murid (Marlina & 

Shaharom, 2010; Nur Farhah & Fatimah Wati, 2018; Mammadova & Najafov, 2019).  

Pada tahun 2008, satu kaedah pembelajaran yang berpusatkan murid telah 

diperkenalkan oleh Apple Inc. Tujuan kaedah PBC diperkenalkan adalah bagi 

mengenal pasti prinsip asas kepada pembelajaran abad ke-21 yang berteraskan 

pembelajaran kepada persekitaran (Apple Inc., 2008). Kerangka model PBC adalah 

suatu kaedah pembelajaran yang terhasil daripada proses menyelesaikan masalah dalam 

bentuk cabaran dunia sebenar (Binder et al., 2017). Kaedah ini juga merangkumi aspek 

kolaborasi dan hands-on, menemu bual semua individu yang terlibat dalam proses 

penyelesaian masalah (murid, guru, ahli keluarga dan komuniti) bagi mengenal pasti 

idea utama, mencari soalan asas kepada idea utama, mengenal pasti dan menyelesaikan 

cabaran, meneroka pengetahuan isi kandungan dengan mendalam, membina kemahiran 

abad ke-21 dan berkongsi hasil penyelesaian kepada dunia. Cabaran dalam PBC 

merupakan tugasan yang perlu diselesaikan oleh murid mengikut langkah-langkah 

dalam Model PBC seperti yang telah diperkenalkan oleh Apple Inc.  

Kaedah PBC memenuhi prinsip pembelajaran matematik iaitu penglibatan 

murid secara aktif, peluang merasai pengalaman melalui situasi sebenar, menguasai 

kemahiran berfikir semasa proses PdP dan menjadikan persekitaran pembelajaran lebih 

efektif (Sulton, 2017). Kaedah ini sesuai diaplikasikan guru matematik sebagai kaedah 

alternatif di dalam proses PdP, malah kaedah ini juga mampu meningkatkan kemahiran 

berfikir murid semasa melalui pengalaman pembelajaran. Dalam pembelajaran abad 

ke-21, kejayaan pelaksanaan PdP matematik banyak dipengaruhi oleh kompetensi guru 

melalui medium PdP terkini (Suhaila et al., 2019). Keberkesanan pelaksanaan 
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pembelajaran abad ke-21 mampu berjalan dengan baik dan berkesan apabila guru 

matematik memikul tanggungjawab dengan mempersiapkan dirinya dengan kefahaman 

dan pengetahuan yang baik terhadap pelaksanaan pendidikan abad ke-21 (Nurul 

Azwani & Tan, 2022). Nur Aqilah dan Nooor Dayana (2020) turut menyatakan bahawa 

pendekatan pengajaran yang sesuai mempengaruhi keberkesanan keupayaan murid 

untuk menguasai kandungan pembelajaran serta kemahiran yang diperlukan. Kajian 

yang dijalankan ini telah memilih kaedah PBC sebagai kaedah alternatif PdP dalam 

bilik darjah. PBC digunakan dalam mempelajari tajuk Matematik Pengguna. Ini 

bertujuan supaya murid dapat mengaitkan apa yang dipelajari dalam bilik darjah 

menggunakan PBC dengan persekitaran atau isu semasa yang dihadapi masyarakat.  

Kaedah PBC dilihat memberi kebaikan dalam PdP antaranya kaedah ini mampu 

mengintegrasikan pembelajaran secara aktif yang mana murid dibimbing supaya 

mampu berfikir cara bagaimana menyelesaikan masalah harian dan juga menyelesaikan 

isu global yang timbul serta merancang menyelesaikan masalah tersebut (Johnson & 

Adam, 2017). Kaedah PBC turut dapat membudayakan pemikiran aras tinggi iaitu 

pemikiran kritis (Sulton, 2017). Melalui penerapan kemahiran berfikir semasa PdP, 

guru turut boleh mempraktikkan kaedah PBC di dalam bilik darjah. Seterusnya 

memberi kesan positif terhadap aspirasi pendidikan negara melalui aktiviti-aktiviti 

pembelajaran yang dijalankan.  

1.2.3 Keperluan Penerapan Kemahiran berfikir  

Keputusan atau tindakan yang perlu kita ambil adalah berkait rapat dengan kemahiran 

berfikir. Menurut Thompson (2011), kemahiran berfikir boleh diterapkan di  dalam 
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bilik darjah. Kemahiran berfikir perlu diterapkan ke dalam jiwa setiap murid supaya 

mereka bersedia dalam menghadapi sebarang masalah dengan mencari kaedah 

penyelesaian masalah yang betul. Semasa pendidikan awal kanak-kanak, kemahiran 

berfikir perlu disebatikan semasa proses PdP dijalankan iaitu semasa proses membaca 

dan menulis. Bagi seorang pendidik pula, guru boleh menyebatikan kemahiran berfikir 

semasa penggabungjalinan dengan mata pelajaran lain, menyebatikan kemahiran 

berfikir dalam bacaan dan penulisan, dan melibatkan murid dengan aktiviti 

pembelajaran.  

Matlamat utama kurikulum pendidikan matematik ialah bagi melahirkan 

individu yang berfikrah matematik (KPM, 2018). KPM berhasrat untuk melahirkan 

sumber tenaga manusia yang mempunyai pengetahuan, berketerampilan, mampu 

membuat keputusan serta dapat menyelesaikan masalah dengan cekap, bijak, kritis dan 

kreatif, juga dapat mengaplikasikan Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) (Alinah, 

2019). Ini bertepatan dengan kemahiran yang perlu dikuasai oleh murid dalam 

pembelajaran abad ke-21 iaitu Kolaboratif, Komunikasi, Kemahiran Berfikir Kritis dan 

Kreatif (KBKK) di samping penerapan nilai dan etika. Oleh sebab itulah, semua 

kemahiran ini perlu dikuasai murid supaya dapat meningkatkan prestasi mereka pada 

tahap optimum. 

Selain itu, matlamat matematik juga bagi memberi persediaan kepada murid 

supaya dapat menghadapi cabaran dalam kehidupan seharian selaras dengan 

perkembangan sains dan teknologi bagi menghadapi cabaran abad ke-21 (KPM, 2018; 

Norfadhillah & Najihah, 2017). Bagi menghadapi cabaran ini sokongan padu daripada 

sektor pendidikan diperlukan bagi melahirkan masyarakat yang berpengetahuan tinggi 
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dalam pelbagai bidang (Badrul Hisham & Mohd Naruddin, 2016). Satu kemahiran di 

dalam komponen keberhasilan murid dan sistem sokongan abad ke-21 ialah kemahiran 

pemikiran kritis bagi membolehkan individu membuat pertimbangan dan keputusan 

berkesan. Oleh itu, guru bukan sahaja bertanggungjawab melengkapkan murid dengan 

kemahiran berfikir malah perlu menyediakan mereka kepada dunia pekerjaan sebenar. 

Kemahiran Berfikir Secara Kritis (KBSK) penting dalam mengembangkan 

potensi diri seseorang individu. Melalui KBSK murid mampu menilai sesuatu idea 

secara munasabah dan wajar, meneliti sesuatu secara bernas, kebaikan dan kelemahan 

sesuatu hujah dan membuat pertimbangan yang wajar dengan menggunakan alasan dan 

bukti yang munasabah (Marlina & Shaharom, 2012). KBSK adalah satu proses 

sistematik yang memerlukan seseorang berfikir bagi menangani sesuatu isu. Namun, 

perkembangan pengajaran yang menerapkan kemahiran berfikir di dalam bilik darjah 

masih berada pada tahap yang kurang menggalakkan (Mohd Afifi, 2017). Dalam mata 

pelajaran Matematik, keupayaan seorang murid dalam menilai sesuatu secara logik dan 

rasional merupakan ciri yang perlu ada semasa menerapkan kemahiran berfikir secara 

kritis. Ini dibuktikan melalui pertimbangan wajar dalam memberi alasan dan bukti 

semasa menyelesaikan masalah. Kemahiran befikir kritis sangat penting dalam 

menyelesaikan soalan yang menerapkan KBAT (Siti Sarah & Lilia, 2021). KBAT 

didefinisikan sebagai penggunaan minda untuk mentafsir, menganalisis atau 

memanipulasi maklumat untuk menyelesaikan masalah yang tidak mampu dijawab 

melalui aplikasi rutin ilmu sedia ada. Dalam pemikiran aras tinggi, salah satu elemen 

yang terkandung di dalamnya adalah Kemahiran Berfikir Secara Kritis (KBSK) (KPM, 

2014).  
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Merujuk kepada Dokumen Standard Kurikulum Dan Prestasi (DSKP) 

Matematik, empat elemen penting dalam menghasilkan insan berfikrah matematik ialah 

bidang pembelajaran, nilai, kemahiran dan proses matematik (KPM, 2018). Elemen-

elemen ini digabungkan bagi melahirkan murid yang berupaya melakukan dan 

memahami matematik serta mengaplikasikan secara bertanggungjawab pengetahuan 

dan kemahiran dalam kehidupan harian berlandaskan sikap dan nilai. Gabungan ini 

dapat memenuhi keperluan pembelajaran abad ke-21. 

Kaedah PdP di dalam bilik darjah yang sering digunakan di negara membangun 

tidak memberi kesan kepada elemen kemahiran berfikir (Mohd Afifi, 2017). Ini kerana 

pengajaran guru yang masih bersifat tradisional (Mohamad Nurul Azmi & 

Nurzatulshima, 2017; Abdolreza et al., 2017), berpaksikan peperiksaan (Effandi et al., 

2015; Wan Nor Atiqah & Muzirah, 2016), penumpuan kepada menghabiskan sukatan 

pelajaran (Azhari & Zaleha, 2013; Effandi et al., 2015; Koh et al., 2008) dan pemberian 

soalan secara latih tubi selepas proses PdP berlaku (Effandi et al., 2015). Ini menyokong 

kajian yang telah dilakukan oleh Akademi Kepimpinan Pengajian Tinggi pada tahun 

2011, mendapati bahawa 12 peratus daripada 125 pengajaran yang telah dipantau telah 

menghasilkan standard yang tinggi, manakala 38 peratus pada tahap memuaskan 

manakala 50 peratus berada pada tahap tidak memuaskan (AKEPT, 2011). Ini boleh 

dicapai dengan mengaplikasikan kaedah pembelajaran alternatif seperti PBC. Oleh 

sebab itu, guru perlu berusaha menangani masalah-masalah ini supaya kaedah 

pengajaran guru dapat dimantapkan dan murid-murid dapat menguasai isi kandungan 

mata pelajaran dengan cemerlang.  
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1.2.4 Kepentingan Tajuk Matematik Pengguna 

Merujuk kepada DSKP Matematik, nombor dan operasi merupakan suatu bidang dalam 

kurikulum matematik sekolah menengah. Di dalam DSKP tersebut, KPM telah 

meletakkan tajuk Matematik Pengguna sebagai satu tajuk penting di dalam komponen 

bidang nombor dan operasi. Pengetahuan dan kemahiran dalam tajuk ini dan 

pengaplikasian dalam bilik darjah boleh membantu di dalam kehidupan seharian. Ini 

kerana pengurusan kewangan memerlukan wang sebagai aset penting dan wang 

memainkan peranan penting di dalam transaksi ekonomi bagi memenuhi keperluan 

masyarakat (Aisyah & Wajeeha, 2016). 

Di dalam tajuk Matematik Pengguna, murid boleh melibatkan diri secara aktif 

melalui beberapa kaedah PdP. Antaranya adalah Pembelajaran Berasaskan Inkuiri dan 

Pembelajaran Berasaskan Masalah. Murid-murid boleh melakukan penyiasatan dan 

penerokaan matematik selain menggunakan teknologi bagi membina dan membentuk 

konsep baharu melibatkan tajuk tersebut. Aktiviti PdP di dalam DSKP Matematik bagi 

tajuk Matematik Pengguna turut mencadangkan supaya guru-guru menggunakan 

kaedah Pembelajaran Berasaskan Projek atau Pembelajaran Berasaskan Masalah 

(KPM, 2018).  

Pendidikan kewangan adalah satu elemen atau nilai tambah yang diterapkan 

melalui proses PdP yang diperkenalkan dalam DSKP Matematik terkini. Elemen ini 

diterapkan di dalam proses PdP bagi tujuan membentuk generasi baharu pada masa 

hadapan yang berupaya membuat keputusan kewangan yang bijak, mengamalkan 

pengurusan kewangan yang beretika serta berkemahiran menguruskan hal ehwal 

kewangan secara bertanggungjawab (KPM, 2018). Ini adalah pengetahuan asas yang 
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diperlukan murid sebelum memasuki peringkat yang lebih tinggi kerana mereka yang 

berada di peringkat lebih tinggi ramai yang tidak memiliki kecekapan di dalam 

pengurusan kewangan (Aisyah & Wajeeha, 2016). Pendedahan kepada pengurusan 

kewangan di sekolah adalah penting sebelum mereka memasuki fasa kehidupan pada 

masa akan datang. Dengan itu, murid dapat menyediakan diri mereka dengan 

pengetahuan, kemahiran dan nilai yang dapat diaplikasikan secara berkesan dan 

bermakna.  

Selain itu, Aisyah dan Wajeeha (2016) menyatakan bahawa ramai pelajar 

universiti gagal menguruskan kewangan dengan bijak kerana mereka kurang 

pengetahuan dalam pengurusan kewangan. Ismail (2015) menyatakan bahawa 

peringkat awal kanak-kanak adalah tempoh penentu kepada perkembangan minda 

individu dan bersifat kumulatif. Ini selari dengan pandangan Nornadia Liz (2018) yang 

mencadangkan supaya pendedahan dengan dunia kewangan sebenar perlu dilakukan 

semasa pendidikan awal kanak-kanak. Selain itu, hanya terdapat beberapa kajian 

berkaitan pengurusan kewangan dalam kalangan pelajar sekolah rendah dan sekolah 

menengah (Nurul ‘Alyaa et al., 2013; Mohd Samsuri et al., 2017). Oleh itu, tajuk 

pengurusan kewangan perlu didedahkan kepada murid sekolah rendah dan sekolah 

menengah supaya dapat meningkatkan pengetahuan, kemahiran dan impak yang besar 

dalam kehidupan mereka (Yasmin Huzaimah & Anuar, 2017). 

1.3 Pernyataan Masalah 

Tajuk Matematik Pengguna merupakan tajuk baharu yang diperkenalkan dalam 

Dokumen Standard dan Kurikulum Pentaksiran (DSKP) Matematik. Dalam tajuk 



12 

Matematik Pengguna terdapat empat (4) tajuk yang disusun secara berperingkat iaitu 

Matematik Pengguna: Simpanan dan Pelaburan, Kredit dan Hutang pada peringkat 

Tingkatan 3, Matematik Pengguna: Pengurusan Kewangan pada peringkat Tingkatan 4 

dan Matematik Pengguna: Insuran serta Matematik Pengguna: Percukaian pada 

peringkat Tingkatan 5. Tujuan tajuk ini diperkenalkan adalah bagi menyediakan murid 

dengan pengetahuan, kemahiran dan nilai yang dapat diaplikasikan dalam kehidupan 

seharian. Seseorang yang mempunyai pengetahuan berkaitan pengurusan kewangan 

dapat menjadikan individu tersebut mahir di dalam mengurus kewangan peribadi dan 

keluarga dengan cekap seperti merancang perbelanjaan, melakukan simpanan dan 

tabungan, merancang persaraan, melakukan perbandingan produk dan perkhidmatan 

kewangan serta mengurus hutang dan pinjaman dengan baik (Rubayah et al., 2015; 

Lusardi & Mitchell, 2011).  

Pengurusan kewangan dalam kalangan rakyat Malaysia berada pada tahap yang 

agak merunsingkan (Norazura et al., 2022). Terdapat juga isu-isu kegagalan 

pengurusan kewangan berdasarkan Laporan Insolvensi Malaysia (2019) yang 

menunjukkan 64,632 kes muflis berlaku dalam kalangan belia kerana kelemahan 

masyarakat di dalam pengurusan kewangan. Nor Syahidah dan Norasmah (2019) turut 

menyatakan kurangnya kualiti pendidikan pengurusan kewangan bagi mengukur tahap 

literasi kewangan menjadi punca muflis terjadi. Ini berpunca daripada kurangnya 

pengetahuan mengenai pengurusan kewangan (Raziah & Syarifah, 2014; Abdul Basit 

et al., 2014; Kaviyarasu & Ahmed Razman, 2013; Nik Nurul Amni & Hussin, 2012). 

Justeru, tajuk ini sangat releven untuk dikaji terutamanya dari aspek penyampaian isi 

kandungan dengan kaedah yang menepati ciri pembelajaran abad ke-21. 
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Pola penurunan pencapaian bagi mata pelajaran Matematik adalah isu yang 

sering menjadi perbualan bagi golongan pendidik (Mat Rahimi & Mohd Faiz, 2019). 

Tajuk Matematik Pengguna diperkenalkan dalam DSKP Matematik bermula tahun 

2017. Berdasarkan kupasan laporan matematik SPM, murid tidak dapat menjelaskan 

untuk mencapai matlamat kewangannya, cuai dalam menyelesaikan persamaan 

mendapatkan nilai pendapatan daripada kerja sambilan dengan tepat (KPM, 2022), 

murid kurang memahami kehendak soalan yang dikemukakan dan tidak berupaya 

memberi jawapan yang dikehendaki berkaitan aliran kewangan (KPM, 2023), murid 

tidak dapat menulis jawapan yang melibatkan wang dalam bentuk ringgit dan sen yang 

betul dalam dua tempat perpuluhan dan murid tidak dapat menghitung aliran tunai 

dengan tepat (KPM, 2024). Ini disokong oleh Suhaila et al. (2019) dalam kajiannya 

yang menyatakan bahawa punca kemerosotan murid di Malaysia adalah kerana mereka 

menghadapi kesukaran dalam mengaplikasikan pengetahuan dalam ujian yang 

dijalankan selain hanya boleh mengaplikasikan pengetahuan asas matematik dalam 

situasi langsung yang tidak rumit. Oleh itu, beberapa penambahbaikan perlu dilakukan 

iaitu memperbaiki kualiti pengajaran guru, penekanan pengajaran berunsurkan KBAT 

dan persekitaran (KPM, 2013; Abdul Halim et al., 2014). 

Bermula daripada peperiksaan SPM tahun 2014, item-item dalam kertas 

peperiksaan Matematik SPM yang dibina adalah bagi mengukur Kemahiran Berfikir 

Aras Tinggi (KBAT) (KPM, 2013). Bagi tajuk Matematik Pengguna pula, peperiksaan 

SPM berkaitan tajuk ini telah dimulakan pada tahun 2021. Item KBAT yang dibina 

bertujuan menguji keupayaan murid menggunakan kemahiran mengaplikasi, 

menganalisis, menilai dan mencipta idea secara kreatif atau inovatif dalam proses 

menyelesaikan masalah secara sistematik dalam situasi baharu dan kehidupan sebenar. 
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Namun berdasarkan kupasan soalan SPM Matematik menunjukkan murid tidak dapat 

menjelaskan untuk mencapai matlamat kewangannya walaupun bukti pengiraan aliran 

tunai telah ditunjukkan. Murid juga cuai dalam menyelesaikan persamaan dengan tepat 

(KPM, 2023). Ini menunjukkan murid tidak dapat menjawab soalan KBAT dan 

sebaliknya murid hanya berupaya menyelesaikan soalan aras kesukaran rendah. 

Menurut Siti Sarah dan Lilia (2021), murid yang berupaya untuk berfikir secara kritis 

mampu menyelesaikan masalah KBAT. Oleh itu, kemahiran berfikir adalah perlu 

dalam mempelajari tajuk Matematik Pengguna supaya murid mampu membuat 

keputusan terutama dalam menyelesaikan masalah kewangan.  

Bagaimana jika guru cuba mengalih fokus kaedah pengajaran bukan 

berlandaskan kepada peperiksaan dan pencapaian sahaja tetapi mempersiap sediakan 

murid kepada perkara yang berkaitan dengan dunia pekerjaan sebenar? Selain itu, 

bagaimana jika pekerjaan yang bakal mereka ceburi nanti tidak berfokus kepada fakta 

atau formula yang dipelajari di dalam bilik darjah tetapi lebih kepada cabaran yang 

lebih luas? Dan bagaimana pula jika guru membuka pintu bilik darjah ke persekitaran 

luaran kepada murid supaya mereka boleh meneroka pengalaman dunia luar bersama 

dengan komuniti dan masyarakat serta berkongsi pengalaman tersebut kepada orang 

awam? Melalui persoalan-persoalan ini dan juga pernyataan masalah yang telah 

dihuraikan di atas, kajian ini memfokuskan dalam mencari satu kaedah kepada murid 

bagi mencapai pembelajaran yang lebih bermakna.  

Peranan guru sangat penting dalam mempelbagaikan kaedah PdP. Menurut 

Iberahim et al. (2017), sesuatu pembelajaran menjadi lebih bermakna dapat dihasilkan 

jika guru berusaha mengekalkan kesungguhan dan motivasi pelajar dalam 
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pembelajaran. Nur Aqilah dan Nooor Dayana (2020) pula berpendapat penyesuaian 

pendekatan pengajaran dapat mempengaruhi keupayaan murid dalam menguasai 

kandungan pembelajaran serta kemahiran yang diperlukan. Penggunaan kaedah dan 

pendekatan pengajaran baharu dengan perancangan kreatif dapat meningkatkan 

pemahaman murid (Nurul Nashrah et al., 2015). Oleh sebab itu, satu alternatif kaedah 

PdP terkini yang berpusatkan murid dan murid melibatkan diri secara aktif di samping 

guru menjadi fasilitator dan pembimbing serta sesuai dilaksanakan di dalam bilik darjah 

ialah PBC. 

PBC ialah kaedah pembelajaran di mana guru "mencabar" murid untuk 

menyelesaikan masalah umum untuk diselesaikan secara lebih tersusun (Colombelli et 

al., 2022). Gallagher dan Savage (2020) mentakrifkan PBC sebagai Pembelajaran 

Berasaskan Masalah yang memperkenalkan murid kepada idea utama, bertanya soalan 

penting mengenai topik tersebut, dan membentangkan cabaran untuk diselesaikan. 

Murid bekerjasama untuk menyelesaikan cabaran yang dikemukakan oleh guru. 

Kurikulum PBC adalah termasuk mereka bentuk arahan bagi meningkatkan kemahiran 

menyelesaikan masalah murid dengan cara melibatkan diri bersama-sama bagi 

mencapai tujuan iaitu menyelesaikan cabaran (Colombelli et al., 2022). 

Kajian lepas telah membuktikan bahawa PBC telah dilaksanakan antaranya 

Binder et al. (2017), Huettel et al. (2015), Yosomboon & Wannapiroon, (2017), 

Hayatun Nufus et al. (2018) dan Adi Satrio et al. (2018) namun berdasarkan hasil 

pencarian melaui Google Scholar, Researchgate dan beberapa pengkalan data lain, 

kajian berkaitan PBC masih kurang dilaksanakan di Malaysia. Kajian PBC yang 

dilaksanakan di Malaysia juga kurang menyentuh tentang pencapaian terutama dalam 
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matematik. Antara kajian di Malaysia yang telah dijalankan adalah kajian Siti Mariam 

dan Azrol (2013) berkaitan kemahiran insaniah dalam bidang vokasional, Syafiqah et 

al. (2017) berkaitan pengaplikasian konsep PBC dalam transformasi ruang 

pembelajaran kepada pelajar pengajian tinggi dan Rodziah et al. (2018) barkaitan reka 

bentuk modul berkaitan kursus pemprograman komputer pelajar universiti. 

Berdasarkan literatur, kajian yang dijalankan di Malaysia hanya berfokus kepada 

pelajar di peringkat tinggi dan bukan di peringkat sekolah menengah.  

Namun, persoalannya kini adalah adakah PBC memberi kesan yang sama jika 

dilaksanakan di Malaysia di peringkat sekolah menengah bagi mata pelajaran 

Matematik? Dalam kajian Masliza dan Nor’ain (2021) menyatakan, 81.5 peratus  guru 

bersetuju modul berkaitan PBC dibangunkan. Ini menunjukkan, penting modul 

matematik pengguna dibangunkan bagi kegunaan guru matematik di sekolah menengah 

supaya murid dapat meningkatkan tahap literasi kewangan. Oleh itu, kajian ini diharap 

dapat dilaksanakan melalui kaedah penyelidikan reka bentuk dan pembangunan (DDR) 

dalam membangunkan modul PBC dalam tajuk matematik pengguna terhadap 

kemahiran berfikir. 

1.4 Tujuan Kajian 

Kajian ini bertujuan membangunkan modul PBC yang dikenali sebagai modul 

Challenge-Based Learning (CHABLE) bagi murid Tingkatan 4 dalam pembelajaran 

tajuk Matematik Pengguna. Selain itu, kajian ini turut mengkaji kesan penggunaan 

pendekatan menggunakan modul CHABLE ke atas pencapaian dalam tajuk Matematik 

Pengguna dan kemahiran berfikir.  
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1.5 Objektif Kajian 

Secara spesifiknya, objektif yang ingin dicapai bagi kajian ini adalah seperti berikut: 

i. Menentukan keperluan dalam membangunan Modul Pembelajaran 

Berasaskan Cabaran (CHABLE) dalam Tajuk Matematik Pengguna. 

ii. Membangunkan Modul CHABLE tajuk Matematik Pengguna murid 

Tingkatan 4 yang memenuhi syarat kesahan. 

iii. Membangunkan Modul CHABLE tajuk Matematik Pengguna murid 

Tingkatan 4 yang memenuhi syarat kebolehpercayaan. 

iv. Menentukan keberkesanan antara Kaedah Pembelajaran Modul CHABLE 

(KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional (KPSK) terhadap 

pencapaian tajuk Matematik Pengguna.bagi murid Tingkatan 4. 

v. Menentukan keberkesanan antara Kaedah Pembelajaran Modul CHABLE 

(KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional (KPSK) terhadap 

KBAR dan KBAT dalam tajuk Matematik Pengguna bagi murid Tingkatan 

4. 

vi. Menentukan keberkesanan antara Kaedah Pembelajaran Modul CHABLE 

(KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional (KPSK) terhadap 

KBSK bagi murid KBAR dan KBAT Tingkatan 4. 
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1.6 Persoalan Kajian 

Berdasarkan objektif di atas, kajian ini dilaksanakan bagi menjawab persoalan kajian 

seperti di bawah. 

i. Adakah terdapat keperluan dalam membangunkan Modul PBC tajuk 

Matematik Pengguna bagi murid Tingkatan 4? 

ii. Adakah Modul CHABLE tajuk Matematik Pengguna murid Tingkatan 4 

yang dibangunkan memenuhi syarat kesahan?  

iii. Adakah Modul CHABLE tajuk Matematik Pengguna murid Tingkatan 4 

yang dibangunkan memenuhi syarat kebolehpercayaan? 

iv. Adakah terdapat perbezaan min skor pencapaian tajuk Matematik 

Pengguna antara kumpulan Kaedah Pembelajaran Modul CHABLE 

(KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional (KPSK) apabila 

min skor ujian pra pencapaian tajuk Matematik Pengguna dijadikan 

kovariat? 

v. Adakah terdapat perbezaan min skor KBAR dan min skor KBAT tajuk 

Matematik Pengguna antara kumpulan Kaedah Pembelajaran Modul 

CHABLE (KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional 

(KPSK) apabila min skor pra KBAR dan min skor pra KBAT tajuk 

Matematik Pengguna dijadikan kovariat? 

vi. Adakah terdapat perbezaan min skor KBSK antara Kaedah Pembelajaran 

Modul CHABLE (KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional 

(KPSK) murid KBAR dan KBAT Tingkatan 4 apabila min skor pra KBSK 

dijadikan kovariat? 
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1.7 Hipotesis Kajian 

Hipotesis-hipotesis berikut dibina berdasarkan persoalan kajian. Bagi soalan kajian 

keempat, hipotesis nol dan hipotesis alternatif yang dibina ialah 

H01 : Tidak terdapat perbezaan min skor pencapaian tajuk Matematik 

Pengguna antara kumpulan Kaedah Pembelajaran Modul CHABLE 

(KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional (KPSK) 

apabila min skor pra pencapaian tajuk Matematik Pengguna dijadikan 

kovariat. 

Ha1 : Terdapat perbezaan min skor pencapaian tajuk Matematik Pengguna 

antara kumpulan Kaedah Pembelajaran Modul CHABLE (KPMC) dan 

Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional (KPSK) apabila min skor 

pra pencapaian tajuk Matematik Pengguna dijadikan kovariat. 

Bagi soalan kajian kelima, hipotesis nol dan hipotesis alternatif yang dibina ialah 

H02 : Tidak terdapat perbezaan min skor KBAR dan min skor KBAT tajuk 

Matematik Pengguna antara kumpulan Kaedah Pembelajaran Modul 

CHABLE (KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional 

(KPSK) apabila min skor pra KBAR dan min skor pra KBAT tajuk 

Matematik Pengguna dijadikan kovariat. 

H a2 : Terdapat perbezaan min skor KBAR dan min skor KBAT tajuk 

Matematik Pengguna antara kumpulan Kaedah Pembelajaran Modul 

CHABLE (KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional 
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(KPSK) apabila min skor ujian pra KBAR dan min skor ujian pra KBAT 

tajuk Matematik Pengguna dijadikan kovariat. 

Bagi soalan kajian keenam, hipotesis nol dan hipotesis alternatif yang dibina ialah 

H03 : Tidak terdapat perbezaan min skor KBSK antara Kaedah Pembelajaran 

Modul CHABLE (KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara 

Konvensional (KPSK) murid KBAR dan KBAT apabila min skor pra 

KBSK dijadikan kovariat. 

Ha3 : Terdapat perbezaan min skor KBSK antara Kaedah Pembelajaran Modul 

CHABLE (KPMC) dan Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional 

(KPSK) murid KBAR dan KBAT apabila min skor pra KBSK dijadikan 

kovariat. 

1.8 Kerangka Konseptual Kajian 

Kerangka konseptual menjelaskan tentang satu gambaran keseluruhan cara pemikiran 

yang teratur tentang cara dan sebab kajian atau projek dijalankan dan cara kita 

memahami aktiviti berkenaan (Fauzi et al., 2014). Kajian ini bertujuan membangunkan 

Modul CHABLE dan menguji kesan penggunaannya ke atas pencapaian tajuk 

Matematik Pengguna dan kemahiran berfikir selepas menggunakan Modul CHABLE. 

Rajah 1.1 menunjukkan kerangka konseptual kajian dalam membangunkan 

Modul CHABLE menggunakan kajian Design and Development Research (DDR) 

(Richey & Klein, 2007) yang terdiri daripada tiga fasa iaitu Fasa Analisis Keperluan, 
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Fasa Reka Bentuk Dan Pembangunan modul dan Fasa Penilaian modul. Fasa pertama 

iaitu Analisis Keperluan yang bertujuan mengenal pasti keperluan dalam membina dan 

membangunkan Modul PBC. Dapatan daripada Fasa Analisis Keperluan digunakan 

dalam mereka bentuk dan membangunkan Modul CHABLE pada fasa kedua DDR iaitu 

Fasa Reka Bentuk dan Pembangunan modul. Berdasarkan dapatan Fasa Analisis 

Keperluan. didapati guru bersetuju supaya tajuk Matematik Pengguna dijadikan tajuk 

pembelajaran dalam modul. Oleh itu, modul yang dibangunkan ini adalah bagi tajuk 

Matematik Pengguna. 

Pada Fasa Reka Bentuk Dan Pembangunan modul, Modul CHABLE 

dibangunkan. Modul ini dibangunkan berdasarkan pengintegrasian antara model 

ADDIE (Aldoobie, 2015) dan model Gerlach dan Ely. Model ADDIE merupakan 

model yang sering digunakan sebagai asas kepada pembentukan model-model 

instruksional lain. Langkah-langkah dalam model ADDIE disusun secara sistematik, 

fleksibel dan bersifat linear (Spatioti et al., 2022). Penyelidik boleh kembali ke langkah 

sebelumnya jika perlu bagi memastikan proses pembangunan sentiasa diperbaiki 

(Johnson-Barlow & Lehnen, 2021). Manakala, model Gerlach dan Ely pula merupakan 

model yang boleh disesuaikan mengikut situasi pembelajaran dalam menentukan 

objektif pengajaran, dengan menggunakan kaedah yang dipilih bagi mencapai hasil 

pembelajaran yang diinginkan (Agus, 2021). Justifikasi pembangunan Modul 

CHABLE berdasarkan gabungan model reka bentuk Model ADDIE (Aldoobie, 2015) 

dan model Gerlach dan Ely (1980) ini dijelaskan pada Bab 2 dan Bab 4. 

Fasa dalam model ADDIE adalah akronim yang menggambarkan lima asas 

langkah model dalam mereka bentuk dan membangunkan pengalaman pembelajaran 
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iaitu analisis, reka bentuk, pembangunan, pelaksanaan dan penilaian, manakala model 

Gerlach dan Ely pula terdiri daripada 10 elemen. Elemen-elemen dalam model Gerlach 

dan Ely diterapkan dalam semua fasa model ADDIE. Pada fasa analisis model ADDIE, 

maklumat dikumpulkan bagi menentukan reka bentuk modul yang dibangunkan pada 

fasa kedua model ADDIE iaitu fasa reka bentuk. Reka bentuk modul yang dibangunkan 

adalah berdasarkan dua teori iaitu teori Konstruktivisme Sosial (Vygotsky, 1978) dan 

teori Flow (Csikszentmihaly, 1975). Teori Konstruktivisme Sosial (Vygotsky, 1978) 

dan teori Flow (Csikszentmihaly, 1975) diterapkan di dalam setiap unit pembelajaran 

Modul CHABLE. Model ASIE (Ismail, 2018) merupakan satu sistem reka bentuk 

instruksional kolaboratif yang digunakan dalam membina Rancangan Pengajaran 

Harian (RPH) bagi tajuk Matematik Pengguna. RPH ini digunakan semasa sesi PdP 

menggunakan Modul CHABLE. Menurut Ismail et al. (2016), model ini merupakan 

model sistem reka bentuk pengajaran kolaboratif dan boleh diadaptasi serta diaplikasi 

melalui perancangan pengajaran.  

Model PBC (Nichols et al., 2016) pula digunakan semasa melaksanakan aktiviti 

di dalam bilik darjah menggunakan Modul CHABLE dalam tajuk Matematik 

Pengguna. Model CHABLE ini menggunakan kerangka PBC yang dibangunkan oleh 

Apple Inc. (2008) melalui langkah-langkah yang terdapat dalam fasa kerangka tersebut. 

Tiga fasa disusun di dalam model ini iaitu pelibatan (engage), penyiasatan (investigate) 

dan pelaksanaan tindakan (act) (Nichols et al., 2016). Model PBC ini disertakan dengan 

kerangka kerja yang fleksibel, di mana setiap pelaksanaannya berdasarkan kepada idea 

baru dan rangka kerja dalam model ini boleh diubah suai (Johnson & Adam, 2011). 

Taksonomi Bloom Semakan Semula (Anderson & Krathwohl, 2001) digunakan semasa 

merangka soalan latihan yang terdapat dalam modul. 
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Seterusnya pada fasa pembangunan model ADDIE, Modul CHABLE ini 

dibangunkan. Fasa pelaksanaan model ADDIE pula menyediakan persekitaran 

pembelajaran dengan penglibatan murid dalam aktiviti pembelajaran menggunakan 

Modul CHABLE. Fasa terakhir model ADDIE iaitu fasa penilaian, proses penilaian 

dilaksanakan bagi mendapatkan maklum balas pengguna terhadap keseluruhan modul. 

Pada fasa ketiga DDR iaitu Fasa Penilaian, penilaian terhadap keberkesanan 

Modul CHABLE dilaksanakan. Fasa Penilaian DDR adalah bagi menguji keberkesanan 

kaedah pembelajaran menggunakan Modul CHABLE melalui reka bentuk kuasi 

eksperimen. Dalam reka bentuk kuasi eksperimen, Modul CHABLE yang telah 

dibangunkan diuji keberkesanannya terhadap pembolehubah yang digunakan. Terdapat 

dua jenis pemboleh ubah yang digunakan dalam kajian ini iaitu pemboleh ubah tidak 

bersandar dan pemboleh ubah bersandar. Pemboleh ubah tidak bersandar adalah kaedah 

pembelajaran. Kaedah pembelajaran tersebut ialah KPMC dan KPSK. Manakala empat 

pemboleh ubah bersandar yang digunakan ialah pencapaian tajuk Matematik Pengguna, 

KBAR, KBAT dan KBSK. Daripada kajian literatur serta teori dan model yang 

mendasari pembangunan KPMC ini, maka dapat dihipotesiskan bahawa KPMC dapat 

meningkatkan pencapaian tajuk Matematik Pengguna, KBAR, KBAT dan KBSK bagi 

murid tingkatan 4. 
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Rajah 1.1  
 
Kerangka Konseptual Kajian 

 

Teori Flow 
(Csikszentmihaly, 1975) 

Teori Konstruktivisme 
Sosial   

(Vygotsky, 1978) 

Model PBC (Nichols et 
al., 2016)  

Model ASIE (Ismail, 
2018)  

Taksonomi Bloom 
Semakan Semula 

(Anderson & Krathwohl, 
2001) 

 

Analisis Keperluan dalam membangunkan modul PBC 

- Mengenal pasti ciri-ciri modul 
berdasarkan analisis keperluan 

- Mengenal pasti isi kandungan 
pembelajaran 

- Menentukan objektif pembelajaran 
- Menilai ciri-ciri murid 

Pengintegrasian Model ADDIE (Aldoobie, 2015) dan  
Model Gerlach dan Ely (1980) 

- Menentukan strategi pembelajaran 
- Mengorganisasikan kumpulan murid 
- Masa yang diperuntukkan 
- Menentukan ruang tempat 
- Pemilihan sumber 
- Memilih reka bentuk modul 

- Membina Modul CHABLE 

- Melaksanakan pembelajaran 
menggunakan Modul CHABLE 

- Perlaksanaan penilaian formatif  
- Analisis maklum balas melalui 

pembangunan modul 

Modul CHABLE Tajuk Matematik Pengguna 

Kemahiran Berfikir Aras Tinggi  
(KBAT) 

Kemahiran Berfikir Aras Rendah (KBAR) 

Pencapaian Tajuk Matematik Pengguna 

Pemboleh Ubah Bersandar 
Pemboleh Ubah Tidak Bersandar 

(Kaedah Pembelajaran) 

Kumpulan Rawatan 
Kaedah Pembelajaran Modul 

CHABLE (KPMC) 

Kumpulan Kawalan 
Kaedah Pembelajaran Secara 

Konvensinal (KPSK) 

Kemahiran Berfikir Secara Kritis  
(KBSK) 

A 

D 

D 

I 

E 

Fasa Analisis Keperluan 

Fasa Reka Bentuk dan 
Pembangunan 

Fasa Penilaian 

Pembangunan modul CHABLE bagi tajuk Matematik Pengguna 

Penilaian keberkesanan modul CHABLE 
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1.9 Kepentingan Kajian 

Kajian ini memberi fokus kepada proses pembangunan sebuah modul pembelajaran 

yang bertujuan menyelesaikan masalah kehidupan harian dalam tajuk Matematik 

Pengguna menggunakan KPBC. Penekanan aspek pengetahuan dan kemahiran berfikir 

iaitu KBAR, KBAT dan KBSK memberi tumpuan untuk meningkatkan pencapaian 

murid dalam tajuk Matematik Pengguna. Hasil dapatan diharapkan dapat memberi 

impak positif secara amnya dan penambahan ilmu secara khususnya terutama berkaitan 

aspek PdP. Oleh itu, modul yang dibangunkan ini diharap dapat membantu pengajaran 

guru, pembelajaran murid, kurikulum pendidikan matematik serta KPM, PPD dan JPN. 

Kajian ini penting kepada pembelajaran murid kerana ia mengemukakan ilmu 

baharu berkaitan kaedah pembelajaran alternatif kepada guru bagi menyelesaikan 

masalah dalam tajuk yang dipilih iaitu Matematik Pengguna. Pendekatan, strategi dan 

aktiviti dalam bilik darjah yang menggunakan modul CHABLE adalah berasaskan 

model PBC. Pembinaan RPH pula dirangka berpandukan model ASIE (Ismail, 2018). 

Teori Konstruktivisme Sosial (Vygotsky, 1978) dan teori Flow (Csikszentmihaly, 

1975) diterapkan dalam aktiviti modul CHABLE. Taksonomi Bloom Semakan Semula 

(Anderson & Krathwol, 2001) pula digunakan dalam pembinaan soalan-soalan latihan 

dalam modul CHABLE. Modul CHABLE ini diharapkan dapat menarik perhatian guru 

dalam usaha meningkatkan tahap pengetahuan pedagogi dan dapat meningkatkan 

keyakinan mereka untuk melaksanakan kemahiran berfikir iaitu KBAR, KBAT dan 

KBSK. Selain itu, guru diharap dapat melaksanakan PBC sebagai kaedah alternatif PdP 

di dalam bilik darjah.  
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Modul yang dihasilkan ini juga diharap dapat membantu guru dalam 

menghasilkan modul seumpama ini tetapi dalam tajuk yang lain dengan menerapkan 

kemahiran berfikir terutama KBAR, KBAT dan KBSK. Penghasilan modul adalah 

melalui satu kerangka baharu iaitu gabungan lima fasa utama dalam model ADDIE 

(Aldoobie, 2015) dan lima langkah dalam model Gerlach dan Ely (1980) yang terdiri 

daripada sepuluh unsur. Kerangka baharu ini boleh menjadi panduan kepada guru dan 

perincian di dalam Modul CHABLE serta di harap dapat menjadi landasan kepada 

anjakan guru matematik sekolah menengah supaya memperkemas dan memperkasa 

pengajaran bagi melahirkan modal insan abad ke-21. Modul CHABLE ini boleh 

dijadikan satu bahan sokongan bagi melahirkan murid yang berfikrah dan berdaya fikir 

matematik. 

Kajian ini juga penting bagi membantu murid menguasai tajuk Matematik 

Pengguna dan kemahiran berfikir. Selain itu, kajian ini juga memberikan sumbangan 

dalam menyediakan dan menyokong murid untuk meningkatkan kemahiran berfikir 

melalui penerapan soalan penyelesaian berbentuk KBAR iaitu aras mengingat dan 

memahami, dan KBAT iaitu aras mengaplikasi, menganalisis, menilai dan mencipta 

dalam dimensi kognitif Taksonomi Bloom Semakan Semula (Anderson & Krathwohl, 

2001). Kepelbagaian aktiviti yang disusun dalam modul bertujuan menggalakkan 

penglibatan murid secara aktif dalam persekitaran pembelajaran berpusatkan murid 

serta membantu murid belajar secara bekerjasama melalui aktiviti yang dilakukan. 

Sebahagian aktiviti yang dibangunkan juga dapat membantu murid mengaitkan 

pengalaman atau pengetahuan sedia ada mereka dengan konsep yang dipelajari agar 

murid berupaya membina idea sendiri dan meningkatkan proses kognitif mereka.  
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Keberhasilan KPBC ini juga diharap dapat membantu meletakkan Malaysia 

dalam kelompok sepertiga teratas dalam ujian TIMSS dan PISA pada masa akan 

datang. Di samping itu, kajian ini penting bagi kurikulum pendidikan matematik 

sekolah menengah terutama murid tingkatan 4 dari aspek pedagogi yang memberikan 

penekanan kaedah PBC. Aplikasi teori dan model PdP dalam pembangunan modul ini 

juga adalah sesuai dengan penyelidikan dalam bidang pendidikan matematik. Teori-

teori, model, pendekatan, strategi dan teknik yang digunakan dalam kajian adalah 

sumbangan secara teori untuk mewujudkan persekitaran yang menggunakan KPBC. 

Selain itu, memandangkan aspek perkembangan pemikiran murid secara matematik 

merupakan antara fokus dalam DSKP KSSM Matematik tingkatan 4, maka Modul 

CHABLE adalah selari dengan fokus berkenaan di mana elemen kemahiran berfikir 

merupakan fokus utama yang diintegrasikan dalam isi kandungan tajuk Matematik 

Pengguna: Pengurusan Kewangan.  

Kajian ini diharap dapat memberi peluang kepada penyelidik lain yang berminat 

memperluaskan kajian ini dalam tajuk-tajuk atau bidang-bidang lain. Di samping itu, 

dapatan kajian ini dapat digunakan oleh penyelidik lain dengan cara mengaplikasikan 

kaedah pengajaran ini terhadap kemahiran lain yang mengarah kepada meningkatkan 

kemahiran abad ke-21. Ini sekaligus mampu meningkatkan penggunaan kaedah PBC di 

masa akan datang terutama di sekolah-sekolah. Kajian ini juga diharap dapat 

menambah literatur sedia ada terutama yang berkaitan dengan kaedah PdP sedia ada 

yang diaplikasikan di sekolah. Ini kerana kaedah PBC merupakan kaedah baharu yang 

boleh dilaksanakan dan sesuai serta bertepatan dengan kaedah pembelajaran abad ke-

21.  
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Akhir sekali, kajian ini diharap dapat memenuhi PPPM 2013 – 2025. Selain itu, 

hasil dapatan daripada kajian diharap dapat memberi impak positif dan penambahan 

ilmu khususnya di dalam aspek PdP bagi melahirkan murid yang mempunyai 

kemahiran abad ke-21. Pihak KPM, JPN dan PPD boleh mengesyorkan kepada guru-

guru di sekolah menggunakan kaedah ini dengan cara memberi bimbingan dan tunjuk 

ajar cara penggunaannya. Perkara ini perlu dilaksanakan kerana reformasi dan 

transformasi dalam pendidikan adalah dinamik, sentiasa berlaku dan berubah mengikut 

perkembangan teknologi serta isu global dan ini memerlukan komitmen yang besar 

khususnya kepada guru-guru. 

1.10 Batasan Kajian 

Kajian ini merupakan kajian pembangunan dan kajian tentang keberkesanan KPMC.  

Kajian ini terbatas kepada beberapa aspek iaitu sampel dan tajuk bidang pembelajaran 

yang dikaji. 

Pertama, pembangunan modul ini adalah berdasarkan analisis keperluan dalam 

lingkungan sampel kajian sahaja iaitu yang melibatkan guru matematik yang mengajar 

tingkatan 4 sahaja. Ini kerana tajuk Matematik Pengguna merupakan tajuk baharu 

dalam DSKP Matematik KSSM. Responden kajian ini adalah terbatas kepada guru 

matematik sahaja kerana guru-guru ini sesuai untuk memberi maklum balas bagi tajuk 

pembelajaran yang baharu diperkenalkan. Modul yang dibangunkan dan aplikasi hasil 

kajian terbatas kepada tempat yang mempunyai persekitaran yang sama sahaja kerana 

pembangunan modul adalah berdasarkan kepada keperluan dan kehendak persekitaran 

kajian. Oleh itu, data ini hanya tepat dan sesuai di lokasi ini sahaja dan hanya boleh 
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digeneralisasikan kepada sampel di sekolah lain dengan ciri, latar belakang dan situasi 

yang sama.  

Kedua, modul ini hanya memfokuskan kepada bidang pembelajaran Nombor 

dan Operasi Tingkatan 3 iaitu tajuk pembelajaran Matematik Pengguna: Simpanan dan 

Pelaburan, Kredit dan Hutang serta bidang pembelajaran Nombor dan Operasi 

Tingkatan 4 iaitu Matematik Pengguna: Pengurusan. Pemilihan tajuk pembelajaran ini 

adalah berdasarkan dapatan analisis keperluan yang dilaksanakan penyelidik terhadap 

guru-guru matematik tingkatan 4.  

1.11 Skop Kajian 

Kajian ini melibatkan skop yang tertentu daripada aspek teori dan model yang 

digunakan, pemilihan reka bentuk kajian dan jenis pemboleh ubah yang dipilih 

berdasarkan kajian literatur.  

Dalam fasa reka bentuk dan pembangunan modul, beberapa teori dan model 

telah digunakan. Ini termasuklah teori Konstruktivisme Sosial (Vygotsky, 1978) dan 

teori Flow (Csikszentmihaly, 1975). Manakala model yang digunakan ialah gabungan 

Model ADDIE (Aldoobie, 2015) dan Model Gerlach dan Ely (1980). Model PBC 

(Nichols et al., 2016) digunakan dalam aktiviti PdP dan Model ASIE (Ismail, 2018) 

digunakan dalam membina kerangka RPH. Bagi setiap teori dan model yang digunakan 

dalam kajian ini, justifikasi setiap satunya diberikan dalam Bab 2.  
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Kajian ini menggunakan reka bentuk kuasi eksperimen untuk menguji 

keberkesanan pembelajaran menggunakan Modul CHABLE. Pemilihan reka bentuk ini 

bersesuaian kerana kajian dilaksanakan di sekolah dan kelompok kelas yang dipilih 

secara rawak bagi mengelakkan murid bertukar kelas jika pensampelan secara rawak 

sepenuhnya dilakukan. Maklumat keberkesanan kaedah pembelajaran pula diperoleh 

melalui satu set ujian pencapaian iaitu Ujian Pencapaian Tajuk Matematik Pengguna 

(UPMP) dan soal selidik KBSK (SKBK).  

1.12 Definisi Operasional 

Definisi operasional yang digunakan di dalam kajian ini ialah kesahan Modul 

CHABLE, kebolehpercayaan Modul CHABLE, pencapaian tajuk Matematik 

Pengguna, KBAR, KBAT, KBSK, Modul CHABLE, KPMC dan KPSK. 

a Kesahan Modul CHABLE 

Kesahan Modul CHABLE merujuk kepada kesahan kandungan modul dan kesahan 

muka sesuatu modul (Sidek & Jamaludin, 2005). Kesahan muka merujuk kepada 

beberapa orang pakar yang dilantik dalam bidangnya bagi mengesahkan bahawa item-

item yang dibina mewakili konstruk yang diukur, termasuk ketepatan penggunaan 

bahasa, ejaan frasa ayat dan lain-lain manakala kesahan kandungan merujuk kepada 

sejauh mana item-item dalam instrumen telah mewakili semua aspek yang diuji, item 

yang menepati kandungan bidang yang ingin dikaji (Ananda, 2009).  
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Di dalam kajian ini, kesahan Modul CHABLE memerlukan penyelidik 

mendapatkan kesahan muka dan kandungan modul daripada pakar bidang pendidikan 

matematik, matematik dan pembangunan modul. Kesahan diukur melalui instrumen 

Soal Selidik Kesahan Kandungan (SSKK) yang terdiri daripada tujuh item seperti di 

Lampiran B dan Soal Selidik Penilaian Modul (SSPM) yang terdiri daripada 33 item 

penilaian umum modul dan 24 item penilaian unit-unit modul seperti di Lampiran C. 

b Kebolehpercayaan Modul CHABLE 

Kebolehpercayaan modul merujuk kepada pandangan definisi oleh Rusell (1974) dan 

Sidek dan Jamaludin (2005). Kebolehpercayaan modul dinilai melalui sejauh mana 

sasaran modul dapat memahami dan memenuhi sesuatu ojektif pembelajaran yang telah 

digariskan dalam modul yang dirancang. 

Dalam kajian ini, kebolehpercayaan Modul CHABLE dinilai melalui maklum 

balas sejauh mana murid memahami dan memenuhi objektif pembelajaran modul yang 

telah ditetapkan selepas menggunakan Modul CHABLE. Kebolehpercayaan modul 

diukur melalui instrumen Soal Selidik Kebolehpercayaan Modul (SSKM) 

mengandungi empat unit yang terdiri daripada 14 item. Oleh itu jumlah item yang perlu 

dijawab adalah 56 item seperti di Lampiran D.  

c Pencapaian Tajuk Matematik Pengguna 

Pencapaian murid di dalam akademik adalah satu indikator yang digunakan untuk 

menilai tahap murid di dalam sesuatu bidang ilmu pengetahuan di mana ia diperoleh 
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dari nilai purata gred murid dalam mata pelajaran teras di sekolah (Hanita & Norzaini, 

2019). 

Pencapaian dalam tajuk Matematik Pengguna dalam konteks kajian adalah 

merujuk kepada markah atau skor yang diperolehi selepas ujian dijalankan sepanjang 

tempoh eksperimen dengan menggunakan Modul CHABLE. Di dalam kajian ini, tajuk 

Matematik Pengguna memberi penekanan kepada keperluan mengenalpasti dan 

menyelesaikan masalah simpanan dan pelaburan, kredit dan hutang serta merancang 

dan mengurus kewangan. Pencapaian keseluruhan dalam tajuk Matematik Pengguna 

dalam kajian ini diukur melalui set soalan yang dibina di dalam ujian pra dan ujian 

pasca di dalam Ujian Pencapaian Matematik Pengguna (UPMP) yang mengandungi 17 

soalan terdiri daripada 26 item iaitu 10 item soalan KBAR dan tujuh soalan KBAT 

seperti di Lampiran E. 

d Kemahiran Berfikir Aras Rendah  

Kemahiran Berfikir Aras Rendah (KBAR) adalah kemahiran berfikir yang hanya 

memerlukan murid memahami dan mengingat fakta. Selain itu operasi yang digunakan 

adalah hanya operasi matematik yang jelas (KPM, 2013).  

Di dalam kajian ini, KBAR memerlukan murid menghafal dan mengingat 

kembali fakta atau maklumat yang disampaikan oleh guru sahaja. Murid diuji dengan 

soalan dengan aras mengingat dan memahami mengikut Taksonomi Bloom Semakan 

Semula (Anderson & Krathwohl, 2001). KBAR di dalam kajian ini diukur melalui set 
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soalan yang dibina di dalam ujian pra dan ujian pasca yang terdiri daripada 10 item 

soalan dalam Ujian Pencapaian Matematik Pengguna (UPMP) seperti di Lampiran E. 

e Kemahiran Berfikir Aras Tinggi  

Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) adalah keupayaan untuk mengaplikasikan 

pengetahuan, kemahiran dan nilai dalam membuat penaakulan dan refleksi bagi 

menyelesaikan masalah, membuat keputusan, berinovasi dan berupaya mencipta 

sesuatu (KPM, 2014, m.s. 7). Menurut Mohammad Aziz et al. (2018), KBAT 

memerlukan seseorang memahami, menterjemah, menganalisis, dan memanipulasi 

maklumat. Kemahiran ini memerlukan murid untuk menilai secara kritis maklumat, 

membuat kesimpulan, dan membuat generalisasi. 

Di dalam kajian ini, KBAT memerlukan murid menjawab soalan dengan 

menganalisis, menilai, menjana idea, pilihan membuat keputusan, menyelesaikan 

masalah dan membuat perancangan. Kemahiran ini diukur dengan soalan berbentuk 

aras mengaplikasi hingga aras mencipta mengikut aras dalam Taksonomi Bloom 

Semakan Semula (Anderson & Krathwohl, 2001). KBAT di dalam kajian ini diukur 

melalui set soalan yang dibina iaitu ujian pra dan ujian pasca yang terdiri daripada tujuh 

item soalan dalam Ujian Pencapaian Matematik Pengguna (UPMP) seperti di Lampiran 

E. 
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f Kemahiran Berfikir Secara Kritis 

Kemahiran Berfikir Secara Kritis (KBSK) adalah kebolehan untuk menilai sesuatu idea 

secara logik dan rasional untuk membuat pertimbangan yang wajar dengan 

menggunakan alasan dan bukti yang munasabah (KPM, 2018). 

Dalam kajian ini, murid KBAR dan KBAT membuat pertimbangan dan 

keputusan dengan cara mentafsir, menganalisis, membuat penilaian berdasarkan 

keterangan, dan hujah-hujah serta melakukan inferensi dengan cara menggambarkan 

pengalaman pembelajaran semasa dan selepas menggunakan Modul CHABLE. Soal 

Selidik Kemahiran Berfikir Secara Kritis (SKBK) ini diadaptasi daripada Facione 

(2015). KBSK diukur menggunakan ujian pra dan ujian pasca KBSK melalui 25 item 

soalan yang dibahagikan kepada 4 petunjuk. seperti di Lampiran F. 

g Modul CHABLE 

Modul CHABLE adalah modul yang menggunakan kaedah Pembelajaran Berasaskan 

Cabaran (PBC) dengan kerangka model PBC yang terdiri daripada tiga fasa iaitu 

pelibatan (engage), penyiasatan (investigate) dan melaksanakan tindakan (act). Modul 

ini menggabungkan kaedah Pembelajaran Berasaskan Masalah, Pembelajaran 

Kontekstual dan Pembelajaran Berasaskan Projek.  

Dalam kajian ini, Modul CHABLE yang telah dibangunkan diuji 

keberkesanannya kepada murid-murid Tingkatan 4. Murid-murid ini melaksanakan 

tugasan secara berkumpulan. Tugasan yang diberi adalah berbentuk cabaran yang 

direka secara efektif dengan mengaplikasikan pengetahuan sedia ada murid. Konsep 
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pembelajaran ini adalah bagi menghasilkan pengetahuan yang baharu dan menjurus 

kepada pembelajaran sepanjang hayat. Di dalam tugasan tersebut, murid mencari isu 

dan menyelesaikan isu tersebut menggunakan semua sumber di sekeliling iaitu internet, 

aplikasi, teknologi, berkomunikasi bersama komuniti dan menghasilkan sesuatu projek. 

Pada akhir pembelajaran, murid mempersembahkan dan berkongsi hasil pembelajaran 

dalam bentuk refleksi dan video persembahan.  

h Kaedah Pembelajaran Modul CHABLE  

Kaedah Pembelajaran Modul CHABLE (KPMC) adalah kaedah pembelajaran 

menggunakan modul yang menggunakan kaedah PBC. Menurut Nichols et al. (2016), 

PBC adalah pembelajaran secara berkolaborasi dengan mengenal pasti idea utama (Big 

Idea), bertanyakan soalan-soalan, mencari dan menyelesaikan cabaran (Challenge), 

mendalami pengetahuan dengan lebih mendalam, membina kemahiran abad ke-21 dan 

berkongsi pandangan dan refleksi dengan dunia luar.  

Di dalam kajian ini, murid mengikuti sesi PdP menggunakan Modul CHABLE 

dalam tajuk Matematik Pengguna dengan cara berkolaborasi dengan ahli di dalam 

kumpulan, rakan murid, guru-guru, ibu bapa dan komuniti di luar bilik darjah. Murid-

murid ini menggunakan sumber teknologi maklumat dan komunikasi serta berkongsi 

idea penyelesaian melalui jaringan sosial sedia ada. Kaedah ini dilaksanakan 

berdasarkan Modul CHABLE yang dibangunkan. 
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i Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional  

Kaedah Pembelajaran Secara Konvensional (KPSK) merupakan kaedah pembelajaran 

yang biasa diamalkan di sekolah. Kaedah yang lazim diamalkan guru bagi mata 

pelajaran Matematik adalah chalk and talk, berorientasikan peperiksaan, menumpukan 

kepada menghabiskan tajuk dan pemberian latih tubi (Effandi et al., 2015). 

Dalam kajian ini, kaedah PdP yang digunakan ialah cara PdP yang biasa 

dilakukan di dalam kelas. Kaedah PdP yang dipraktikkan ialah sama ada menggunakan 

kaedah penerangan atau menggunakan bahan bantu mengajar lain seperti buku teks atau 

bahan maujud lain. Langkah-langkah dalam kaedah pembelajaran secara konvensional 

dijelaskan menerusi rancangan pengajaran harian yang dibina. 

1.13 Rumusan  

Kaedah yang menjadi fokus utama di dalam pembinaan modul ini adalah KPBC. KPBC 

memberi pendedahan kepada murid untuk merasai pengalaman pembelajaran di luar 

bilik darjah di samping memberi peluang kepada murid untuk merasai pengalaman 

berkolaborasi dengan komuniti di luar bilik darjah iaitu ibu bapa, guru-guru, keluarga 

dan masyarakat sekeliling. Selain itu, murid-murid turut berpeluang untuk 

menunjukkan bakat dalam bidang penyiaran dengan cara berkongsi pengalaman, 

perasaan dan hasil pembelajaran melalui jaringan sosial sedia ada. Penyelidik berasa 

bertanggungjawab untuk membangunkan modul ini bagi membantu guru meningkatkan 

kualiti PdP di samping mewujudkan suasana pembelajaran sepanjang hayat kepada 

murid di sekolah. Oleh sebab itu, membangunkan modul ini adalah suatu usaha yang 

wajar dilakukan.  
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Dalam bab ini, perkara yang menjadi asas kajian iaitu latar belakang kajian, 

pernyataan masalah, tujuan kajian, objektif kajian, persoalan kajian, hipotesis kajian, 

kerangka konseptual kajian, kepentingan kajian, batasan kajian dan definisi operasional 

dibincangkan. Diharapkan kajian ini mampu menjadi panduan kepada guru dalam 

meningkatkan kemahiran berfikir murid dan seterusnya menjadi modal insan yang 

berjaya apabila memasuki dunia pekerjaan kelak.  
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