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ABSTRAK 

Kajian ini bertujuan menilai pelaksanaan Pedagogi Responsif Budaya (PRB) dalam 

mata pelajaran Bahasa Tamil di Sekolah Kebangsaan (BTSK) di Pulau Pinang. Reka 

bentuk kajian tinjauan telah digunakan dengan melibatkan seramai 55 orang guru dan 

234 orang murid BTSK. Data dikumpulkan melalui soal selidik dan dianalisis 

menggunakan statistik deskriptif, ujian-t, ANOVA, korelasi Pearson dan regresi linear 

berganda. Dapatan menunjukkan tahap kesedaran guru terhadap PRB adalah tinggi (M 

= 4.65) serta wujud pengiktirafan terhadap keperluan latihan tambahan bagi 

meningkatkan keberkesanan pengajaran. PRB menunjukkan hubungan positif yang 

signifikan dengan amalan guru dan persepsi murid. Murid melaporkan tahap kepuasan 

dan penglibatan yang lebih tinggi apabila unsur budaya diterapkan dalam pengajaran. 

Analisis inferens menunjukkan tiada perbezaan signifikan dalam persepsi dan amalan 

PRB berdasarkan pengalaman mengajar atau jantina. Namun demikian, terdapat 

hubungan positif yang signifikan antara persepsi murid terhadap PRB dengan 

penglibatan mereka (r = 0.791, p < .05). Kesedaran guru (B = 0.234, p < .05) dan impak 

amalan PRB (B = 0.557, p < .01) dikenal pasti sebagai peramal signifikan terhadap 

pelaksanaan PRB dalam kalangan guru. Kesimpulannya, PRB merupakan pendekatan 

pedagogi yang berkesan dalam mewujudkan persekitaran pembelajaran yang inklusif 

dan responsif terhadap budaya. Implikasi kajian ini menyerlahkan kepentingan 

meningkatkan latihan guru serta sokongan institusi bagi memperkukuh pelaksanaan 

PRB yang berkesan dalam mata pelajaran BTSK. 
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THE IMPLEMENTATION OF CULTURALLY RESPONSIVE PEDAGOGY 

IN TAMIL LANGUAGE SUBJECT AT NATIONAL SCHOOLS  

ABSTRACT 

The aim of the study is to evaluate the implementation of Culturally Responsive 

Pedagogy (CRP) in the Tamil Language subject at national schools (BTSK) in Penang. 

A survey research design was employed, involving 55 teachers and 234 BTSK pupils. 

Data were collected via questionnaires and analysed using descriptive statistics, t-tests, 

ANOVA, Pearson correlations, and multiple linear regression. Findings indicate a high 

level of teacher awareness of CRP (M = 4.65) and recognition of the need for additional 

training to improve instructional effectiveness. CRP shows a significant positive 

association with teachers’ practices and pupils’ perceptions. Pupils reported higher 

satisfaction and engagement when cultural elements were integrated into instruction. 

Inferential analyses revealed no significant differences in perceptions or CRP practices 

by teaching experience or gender. However, there was a significant positive relationship 

between pupils’ perceptions of CRP and their engagement (r = 0.791, p < .05). Teacher 

awareness (B = 0.234, p < .05) and the perceived impact of CRP practices (B = 0.557, 

p < .01) were significant predictors of teachers’ CRP implementation. In conclusion, 

CRP is an effective pedagogical approach for building inclusive, culturally responsive 

learning environments. The implication of this study is it highlights the importance of 

enhancing teacher training and institutional support to strengthen the effective 

implementation of CRP in Tamil Language education at national schools. 
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PENGENALAN 

1.1 Pendahuluan  

Malaysia dikenali sebagai sebuah negara berbilang kaum yang kaya dengan 

kepelbagaian budaya, bahasa dan warisan tradisional. Menurut Muhamad et al. (2023), 

kepelbagaian ini merangkumi elemen material seperti seni bina, makanan tradisional 

dan seni persembahan serta elemen bukan material seperti bahasa, norma, simbol dan 

sistem sosial. Pendidikan memainkan peranan penting dalam memastikan warisan 

budaya ini terus dipelihara, dihargai dan difahami oleh generasi muda. Selain menjadi 

medium pemindahan ilmu, pendidikan juga bertindak sebagai alat pemupukan identiti 

nasional dan perpaduan sosial (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2013). Oleh itu, 

sistem pendidikan yang inklusif dan responsif terhadap budaya menjadi elemen penting 

dalam memastikan pelajar mendapat pengalaman pembelajaran yang lebih bermakna, 

sejajar dengan realiti budaya mereka (Banks, 2016; Sleeter, 2023). 

Dalam konteks pendidikan kebangsaan, cabaran utama yang dihadapi ialah 

memastikan bahawa kurikulum dan pedagogi mampu mengiktiraf serta 
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mengintegrasikan kepelbagaian budaya dalam sistem pendidikan formal (Mahadir et 

al., 2021). Walaupun pelbagai inisiatif telah diperkenalkan untuk menyokong 

pendidikan berteraskan kepelbagaian budaya, pelaksanaan sebenar masih menghadapi 

beberapa cabaran. Antara cabaran tersebut ialah pengurusan program yang kurang 

sistematik, kekangan masa dan kewangan, serta kurangnya sokongan daripada ibu bapa 

dan agensi luar (Rahman et al., 2021). 

Dari segi pengajaran bahasa, komuniti India di Malaysia berdepan cabaran 

dalam mengekalkan bahasa Tamil sebagai medium komunikasi dan identiti budaya. 

Khususnya di sekolah kebangsaan, pengajaran bahasa Tamil menghadapi cabaran 

seperti kurangnya pendedahan pelajar kepada bahasa dan budaya ibunda di rumah, 

keterbatasan bahan pengajaran yang mencerminkan elemen budaya Tamil, serta 

kurikulum yang kurang responsif terhadap kepelbagaian budaya (Rajendran, 2020). 

Oleh itu, kajian tentang strategi pengajaran yang lebih inklusif menjadi semakin 

penting, terutamanya di negeri seperti Pulau Pinang yang mempunyai populasi pelajar 

Tamil yang bersekolah di sekolah kebangsaan. 

Bagi menangani cabaran ini, Pedagogi Responsif Budaya (PRB) muncul 

sebagai pendekatan yang berpotensi dalam memperkukuh pengajaran bahasa Tamil 

dalam kalangan pelajar sekolah kebangsaan. PRB merujuk kepada pendekatan 

pengajaran yang menyesuaikan kandungan, strategi dan bahan pembelajaran dengan 

latar belakang budaya pelajar bagi menjadikan pembelajaran lebih bermakna dan 

efektif (Paris, 2021). Pendekatan ini bukan sahaja membantu pelajar menghubungkan 

pembelajaran dengan pengalaman budaya mereka, tetapi juga meningkatkan motivasi, 

penglibatan dan kefahaman mereka terhadap subjek (Caingcoy, 2023). Kajian 
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terdahulu menunjukkan bahawa integrasi elemen budaya seperti perayaan tradisional, 

seni dan bahasa ibunda dalam kurikulum dapat memperkayakan pengalaman 

pembelajaran pelajar serta membentuk kesedaran dan penghormatan silang budaya 

(Abd Jalil & Abdullah, 2023). 

Justeru, kajian ini bertujuan untuk meneroka bagaimana PRB dapat 

dilaksanakan secara efektif dalam pengajaran bahasa Tamil di sekolah kebangsaan 

Pulau Pinang serta menilai keberkesanannya dalam meningkatkan kefahaman dan 

penghargaan pelajar terhadap budaya mereka. Melalui pendekatan ini, PRB dapat 

dimanfaatkan sebagai strategi pendidikan yang bukan sahaja memperkukuh identiti 

budaya Tamil, tetapi juga menyumbang kepada perpaduan nasional dan keharmonian 

sosial dalam masyarakat berbilang kaum di Malaysia. 

1.2 Latar Belakang Kajian 

Sistem pendidikan Malaysia berkembang dalam landskap masyarakat majmuk yang 

terdiri daripada pelbagai etnik dan budaya. Keberkesanan pendidikan dalam konteks ini 

bergantung pada sejauh mana ia mengiktiraf dan mengintegrasikan kepelbagaian 

budaya dalam kurikulum dan pedagogi (Adam et al., 2021). Dasar pendidikan Malaysia 

telah memberi perhatian kepada pemeliharaan bahasa ibunda dengan memastikan 

bahawa pelajar daripada pelbagai latar belakang etnik mempunyai peluang untuk 

mempelajari bahasa ibunda mereka dalam sistem pendidikan formal (Kementerian 

Pendidikan Malaysia, 2013). 
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Malaysia mempunyai sejarah pendidikan berasaskan bahasa ibunda yang 

panjang, dengan pengaruh kuat daripada dasar kolonial British dan perubahan 

sosioekonomi selepas kemerdekaan (Arumugam, 2016). Walaupun bahasa Melayu 

merupakan bahasa rasmi dan bahasa pengantar utama dalam sistem pendidikan 

kebangsaan, kerajaan turut mengiktiraf kepentingan pembelajaran bahasa ibunda 

seperti Tamil dan Mandarin dalam usaha memelihara warisan budaya setiap etnik 

(Kementerian Pendidikan Malaysia, 2013). 

Sejarah pendidikan bahasa Tamil di Malaysia dapat dikesan sejak abad ke-19, 

apabila sekolah Tamil pertama ditubuhkan pada tahun 1816 di Pulau Pinang. Pada era 

kolonial, pendidikan Tamil berkembang di ladang-ladang getah dengan usaha komuniti 

India sendiri tanpa sokongan kerajaan. Walaupun sekolah Tamil terus wujud selepas 

kemerdekaan, ia berdepan pelbagai cabaran termasuk sumber kewangan yang terhad 

dan kesukaran untuk disepadukan dalam sistem pendidikan kebangsaan (Arumugam, 

2016).  

Bagi menangani isu ini, kerajaan mula memperkenalkan program Pupils' Own 

Language (POL), yang membolehkan pelajar Tamil dan Cina di sekolah kebangsaan 

mempelajari bahasa ibunda mereka sekiranya terdapat sekurang-kurangnya 15 pelajar 

yang memohon mata pelajaran tersebut (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2013). 

Walau bagaimanapun, dasar ini menimbulkan pelbagai cabaran dalam pelaksanaannya, 

terutamanya dalam memastikan kesinambungan pembelajaran bagi pelajar Tamil di 

sekolah kebangsaan yang mempunyai bilangan pelajar Tamil yang rendah (Arumugam, 

2016). 
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Berdasarkan kajian Marimuthu et al. (2021), pada tahun 2007, dasar ini 

mengalami perubahan besar apabila BTSK diperkenalkan secara rasmi untuk 

menggantikan sistem POL. Melalui BTSK, pembelajaran bahasa Tamil tidak lagi 

tertakluk kepada jumlah minimum pelajar, membolehkan akses yang lebih meluas 

dalam sistem pendidikan kebangsaan (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2006). 

Langkah ini merupakan sebahagian daripada usaha kerajaan untuk memastikan 

pendidikan bahasa ibunda lebih inklusif dalam sistem sekolah kebangsaan. Pada tahun 

2011, BTSK dimasukkan dalam Kurikulum Standard Sekolah Rendah (KSSR) bagi 

memastikan struktur pembelajarannya lebih selaras dengan kurikulum kebangsaan. 

Seterusnya, dalam Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia (PPPM) 2013-2025, 

bahasa Tamil dikategorikan sebagai bahasa tambahan, yang mengukuhkan 

kedudukannya dalam sistem pendidikan kebangsaan (Kementerian Pendidikan 

Malaysia, 2013). 

Sebagai sebahagian daripada sistem pendidikan kebangsaan, konsep Pedagogi 

Responsif Budaya (PRB) menekankan kepentingan mengiktiraf dan menghargai latar 

belakang budaya pelajar dalam pembelajaran (Putera & Akid, 2022). Dalam konteks 

pendidikan kebangsaan, BTSK dapat dilihat sebagai satu pendekatan yang sejajar 

dengan prinsip ini kerana ia memberikan ruang kepada pelajar Tamil untuk 

mempelajari bahasa ibunda mereka dalam sistem pendidikan arus perdana.  

PRB menyokong idea bahawa pembelajaran menjadi lebih bermakna apabila ia 

dikaitkan dengan pengalaman budaya dan identiti pelajar. Oleh itu, pengajaran bahasa 

Tamil di sekolah kebangsaan bukan sekadar aspek linguistik, tetapi juga alat penting 

dalam mengekalkan identiti budaya komuniti Tamil di Malaysia. Kajian mendapati 
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bahawa integrasi elemen budaya dalam kurikulum dapat memperkayakan pengalaman 

pembelajaran serta membentuk kesedaran dan penghormatan silang budaya (Abd Jalil 

& Abdullah, 2023). Dalam konteks pendidikan kebangsaan, BTSK berpotensi untuk 

meningkatkan pemahaman antara etnik dan memperkukuh perpaduan nasional melalui 

pendidikan silang budaya. Ini berikutan bukan sahaja murid India, sesiapa sahaja yang 

berminat memilih BTSK sebagai bahasa tambahan berpeluang untuk mempelajarinya 

(Kementerian Pendidikan Malaysia, 2013). 

Tahap kesedaran guru terhadap PRB memainkan peranan penting dalam 

keberkesanan BTSK. Kajian mendapati bahawa guru yang mempunyai pemahaman 

yang tinggi terhadap PRB lebih cenderung mengaplikasikan strategi pengajaran yang 

bersesuaian dengan latar belakang budaya pelajar mereka (Abdullah et al., 2021). 

Namun, terdapat kekurangan dalam program latihan khusus bagi guru BTSK yang 

boleh meningkatkan kefahaman mereka terhadap PRB (Rahim et al., 2020). Keperluan 

latihan ini sangat penting bagi memastikan guru bukan sahaja mahir dalam mengajar 

bahasa Tamil tetapi juga memahami bagaimana elemen budaya boleh diterapkan dalam 

pengajaran mereka.  

Selain itu, persepsi murid terhadap PRB juga perlu diberi perhatian kerana ia 

boleh mempengaruhi tahap penglibatan mereka dalam pembelajaran. Murid yang 

melihat PRB sebagai pendekatan yang bermanfaat cenderung menunjukkan minat yang 

lebih tinggi dalam pembelajaran bahasa Tamil. Namun, dalam konteks BTSK, 

penerimaan murid terhadap PRB boleh dipengaruhi oleh faktor seperti latar belakang 

keluarga dan pengaruh rakan sebaya. Murid yang membesar dalam persekitaran yang 
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lebih menekankan bahasa Inggeris mungkin mempunyai persepsi yang berbeza 

terhadap kepentingan PRB dalam pembelajaran bahasa Tamil (Sithraputhran, 2017). 

Faktor jantina juga boleh memainkan peranan dalam keberkesanan PRB dalam 

BTSK. Kajian-kajian lepas, mendapati bahawa terdapat perbezaan dalam pendekatan 

pembelajaran antara murid lelaki dan perempuan, di mana murid perempuan lebih 

cenderung menerima PRB sebagai pendekatan yang membantu dalam pemahaman 

bahasa dan budaya (Santat & Tan, 2023). Walaupun kajian mengenai kesan jantina 

dalam PRB masih terhad dalam konteks BTSK, kajian pendidikan yang lebih luas 

menunjukkan bahawa faktor ini boleh mempengaruhi cara murid mengadaptasi dan 

memanfaatkan pendekatan pembelajaran berasaskan budaya. 

Dalam konteks amalan PRB, hubungan antara persepsi murid dan amalan 

sebenar dalam bilik darjah merupakan aspek penting yang perlu dikaji. Jika murid 

mempunyai pandangan positif terhadap PRB, mereka cenderung untuk lebih aktif 

dalam pembelajaran dan lebih menghargai warisan budaya mereka. Sebaliknya, jika 

amalan PRB dalam bilik darjah tidak selari dengan persepsi murid, keberkesanan proses 

pembelajaran mungkin terjejas (Basori et al., 2023). Oleh itu, kajian ini bertujuan untuk 

mengenal pasti hubungan antara persepsi murid dan amalan PRB dalam BTSK bagi 

memahami sejauh mana strategi pengajaran ini dapat memberi impak kepada 

pemahaman dan motivasi pelajar. 
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1.3 Pernyataan Masalah 

Pendidikan yang responsif budaya (PRB) diiktiraf sebagai pendekatan yang dapat 

meningkatkan keberkesanan pembelajaran dengan mengambil kira latar belakang 

budaya pelajar (Putera & Akid, 2022). Dalam konteks Malaysia, pendekatan ini 

semakin penting, khususnya dalam sekolah kebangsaan (SK) yang mempunyai 

pelbagai kaum. Bahasa Tamil di sekolah kebangsaan diperkenalkan sebagai satu 

inisiatif untuk memastikan pelajar Tamil dalam sistem pendidikan arus perdana masih 

mempunyai akses kepada pembelajaran bahasa ibunda mereka, sama ada untuk tujuan 

akademik mahupun sebagai bahasa komunikasi (Kementerian Pendidikan Malaysia, 

2017). Walaupun objektif utama BTSK adalah untuk memastikan bahasa Tamil terus 

berkembang dalam kalangan generasi muda, keberkesanan pedagogi yang digunakan 

dalam pengajaran BTSK masih menjadi persoalan utama. 

Salah satu cabaran utama ialah tahap kesedaran dan amalan PRB dalam 

kalangan guru BTSK. Kajian dalam bidang pendidikan menunjukkan bahawa 

kebanyakan guru yang mengajar dalam konteks pelbagai budaya sering menghadapi 

kesukaran dalam mengintegrasikan elemen budaya ke dalam pengajaran mereka, 

termasuk dalam pengajaran BTSK (Ambotang et al., 2024). Kekurangan latihan yang 

mencukupi dalam pedagogi responsif budaya menyebabkan pengajaran yang kurang 

kontekstual serta tidak selaras dengan latar belakang budaya pelajar. 

Dalam konteks BTSK, cabaran ini turut berlaku apabila guru masih bergantung 

kepada kaedah pengajaran konvensional tanpa menerapkan elemen budaya Tamil 

secara menyeluruh. Kajian lepas menunjukkan bahawa tanpa bimbingan serta latihan 

yang mencukupi, kebanyakan guru cenderung menggunakan bahan pengajaran 
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standard tanpa mengambil kira keunikan budaya pelajar. Situasi ini boleh menjejaskan 

keberkesanan pembelajaran serta tahap motivasi murid (Jia & Nasri, 2021). Oleh itu, 

kajian ini bertujuan untuk mengenal pasti tahap kesedaran guru terhadap PRB, 

keperluan program latihan, serta impak amalan PRB dalam kalangan guru BTSK. 

Selain guru, persepsi dan penglibatan murid dalam amalan PRB turut menjadi 

isu penting dalam BTSK. Kajian mendapati bahawa murid lebih berminat dalam 

pembelajaran apabila kandungan yang diajar berkait rapat dengan identiti dan 

pengalaman budaya mereka (Abd Jalil & Abdullah, 2023). Namun, pelaksanaan PRB 

dalam BTSK masih belum mencapai tahap sistematik yang optimum, menjadikan 

pelajar kurang berupaya menghubungkan pembelajaran dengan budaya mereka sendiri. 

Hal ini mungkin dipengaruhi oleh beberapa faktor seperti had masa yang terhad dengan 

hanya tiga waktu seminggu serta penerapan lima kemahiran bahasa, iaitu mendengar, 

bertutur, membaca, menulis dan didik hibur, dalam Rancangan Tahunan BTSK yang 

boleh menjejaskan penekanan kepada aspek budaya dalam pembelajaran (Kementerian 

Pendidikan Malaysia, 2017). 

Keadaan ini boleh memberi kesan kepada minat mereka dalam mempelajari 

bahasa Tamil serta pemahaman terhadap nilai budaya yang ingin disampaikan melalui 

kurikulum. Beberapa kajian turut menyokong bahawa strategi pengajaran yang tidak 

mengambil kira latar belakang budaya murid akan mengurangkan motivasi serta 

penglibatan aktif pelajar dalam kelas (Aguayo et al., 2024). Oleh itu, kajian ini akan 

mengenal pasti persepsi murid terhadap amalan PRB serta mengukur hubungan antara 

persepsi murid dan amalan PRB dalam kalangan mereka. 
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Dalam aspek pengalaman mengajar, kajian mendapati bahawa pengalaman guru 

memainkan peranan penting dalam menentukan sejauh mana mereka dapat 

mengadaptasi PRB dalam bilik darjah (Jia & Nasri, 2021). Guru yang lebih 

berpengalaman cenderung untuk lebih fleksibel dalam menyesuaikan kaedah 

pengajaran mengikut keperluan budaya murid. Walau bagaimanapun, kajian mengenai 

hubungan antara pengalaman mengajar dengan keberkesanan PRB dalam BTSK masih 

terhad, menjadikan aspek ini sebagai jurang penyelidikan yang perlu diterokai lebih 

lanjut. 

Selain itu, faktor jantina murid turut dijangka memainkan peranan dalam 

penerimaan terhadap PRB. Kajian terdahulu menunjukkan bahawa pelajar perempuan 

lebih cenderung menghargai PRB berbanding pelajar lelaki, terutamanya dalam mata 

pelajaran berkaitan budaya dan bahasa (Thabiti et al., 2024). Hal ini kerana pelajar 

perempuan sering kali menunjukkan minat yang lebih tinggi terhadap aspek budaya 

dalam pembelajaran, manakala pelajar lelaki cenderung lebih menumpukan kepada 

aspek teknikal atau pragmatik (Laja & Hijriani, 2022). Oleh itu, kajian ini akan 

mengukur perbezaan antara persepsi murid dan amalan PRB berdasarkan jantina bagi 

memahami bagaimana perbezaan ini mempengaruhi pengalaman pembelajaran murid 

dalam BTSK. 

Satu lagi cabaran dalam pelaksanaan PRB dalam BTSK ialah kekurangan bahan 

pengajaran yang sistematik. Walaupun Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia 

(PPPM) 2013-2025 menekankan kepentingan pendidikan yang inklusif dan menghargai 

kepelbagaian budaya (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2013), pelaksanaannya 
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sering kali terbatas oleh kekangan sumber dan kurangnya bahan pengajaran yang 

menyeluruh (Chew & Tanggayah, 2019). 

Kajian menunjukkan bahawa buku teks BTSK telah mengintegrasikan elemen 

budaya Tamil dan budaya lain sebagai sebahagian daripada pendekatan pendidikan 

yang berteraskan perpaduan nasional. Namun, keberkesanannya dalam membantu 

pelajar memahami dan menghargai budaya mereka sendiri masih belum dikaji secara 

mendalam (Chew & Tanggayah, 2019). Sekiranya bahan pengajaran dalam buku teks 

tidak digunakan secara bermakna dalam pengajaran, keberkesanannya dalam membina 

pemahaman budaya murid akan terjejas. 

Di samping itu, sokongan dasar yang tidak mencukupi turut menjadi 

penghalang kepada keberkesanan BTSK (Marimuthu et al., 2021). Kekurangan latihan 

bagi guru dalam mengadaptasi bahan pengajaran turut menjadi cabaran utama dalam 

memastikan kandungan buku teks dapat digunakan secara berkesan untuk 

meningkatkan pemahaman budaya pelajar (Chew & Tanggayah, 2019). Keadaan ini 

menunjukkan bahawa walaupun dasar pendidikan menyokong kepelbagaian budaya, 

pelaksanaannya di peringkat sekolah masih mempunyai kelemahan yang perlu 

diperbaiki (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2013). Usaha penambahbaikan ini 

penting bagi memastikan BTSK benar-benar dapat berfungsi sebagai platform 

pembelajaran bahasa Tamil yang efektif dalam sistem pendidikan kebangsaan. 

Tambahan pula, kajian sedia ada masih kurang memberi fokus kepada 

hubungan antara kesedaran guru, keperluan latihan, dan impak amalan PRB terhadap 

amalan sebenar dalam bilik darjah. Sehingga kini, masih terdapat jurang penyelidikan 
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dalam memahami bagaimana kesedaran dan latihan yang diperoleh guru dapat 

diterjemahkan kepada amalan pengajaran yang lebih responsif budaya (Naidu & 

Rajanthiran, 2021). Oleh itu, kajian ini juga akan mengukur pengaruh kesedaran guru, 

keperluan program latihan, serta impak amalan pengajaran terhadap amalan PRB dalam 

mata pelajaran BTSK. 

Secara keseluruhannya, cabaran seperti kurangnya kesedaran guru, keperluan 

latihan yang tidak mencukupi, penglibatan pelajar yang rendah, jurang dalam 

penyelidikan berkaitan pengalaman guru dan jantina murid, serta kelemahan dalam 

sistem sokongan pendidikan menunjukkan keperluan mendesak untuk kajian ini 

dijalankan. Kajian ini bertujuan untuk menilai bagaimana pendekatan PRB boleh 

memperbaiki keberkesanan kurikulum BTSK, serta mencadangkan langkah-langkah 

penambahbaikan yang lebih inklusif dan relevan. Dengan memahami cabaran ini secara 

lebih mendalam, hasil kajian ini diharapkan dapat menyumbang kepada pembangunan 

strategi pengajaran yang lebih responsif budaya dalam sistem pendidikan Malaysia. 

1.4 Justifikasi Kajian 

Kajian tentang pelaksanaan pedagogi responsif budaya (PRB) dalam kurikulum BTSK 

di Malaysia adalah signifikan atas beberapa alasan utama. Sebagai sebuah negara 

majmuk, Malaysia memerlukan sistem pendidikan yang inklusif bagi memastikan 

semua komuniti budaya mendapat akses yang adil dan saksama dalam pendidikan. 

Walaupun Dasar Pendidikan Kebangsaan menekankan perpaduan melalui pendidikan 

(Kementerian Pendidikan Malaysia, 2013), pelaksanaan PRB masih belum diterapkan 

secara meluas dalam sistem pendidikan negara (Rahim et al., 2020). Kajian mendapati 
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bahawa walaupun guru menyedari kepentingan pendekatan ini, mereka masih 

menghadapi kekurangan pengetahuan dan latihan untuk mengamalkannya secara 

efektif dalam bilik darjah.  

Dalam konteks pembelajaran BTSK, pendekatan pengajaran yang responsif 

terhadap budaya masih belum menjadi amalan utama, meskipun ia berpotensi 

meningkatkan keberkesanan pengajaran serta penglibatan murid. Oleh itu, kajian ini 

menilai sejauh mana PRB boleh digunakan untuk menangani cabaran ini, dengan 

tumpuan khusus kepada negeri Pulau Pinang, yang memiliki populasi Tamil yang 

signifikan dan ekosistem pendidikan yang unik. 

Negara-negara maju seperti Amerika Syarikat, Kanada, dan Australia telah 

menunjukkan kejayaan dalam pelaksanaan PRB melalui sokongan dasar yang kukuh 

(Aguayo et al., 2023; McAllister & Irvine, 2023; Berryman et al., 2023). Kajian dalam 

konteks antarabangsa mendapati bahawa latihan guru yang berfokuskan budaya serta 

pembangunan kurikulum yang menyertakan elemen budaya pelajar dapat 

meningkatkan motivasi pelajar dan menyokong pembentukan masyarakat yang lebih 

inklusif (Ladson-Billings, 2021; Caingcoy, 2023). Kejayaan ini menjadi asas penting 

untuk Malaysia mengadaptasi pendekatan yang sama dalam pengajaran dan 

pemudahcaraan (PdPc), terutamanya dalam memastikan pendidikan lebih relevan bagi 

murid BTSK.  

Selain itu, pendidikan yang responsif budaya selari dengan matlamat Pelan 

Pembangunan Pendidikan Malaysia 2013–2025 dan Rancangan Malaysia Ke-12, yang 

menyeru kepada pendidikan berkualiti dan inklusif untuk semua pelajar tanpa mengira 
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latar belakang mereka (David et al., 2022). Kajian ini menyumbang secara langsung 

kepada matlamat tersebut dengan memberi tumpuan kepada elemen budaya dalam 

pengajaran bahasa Tamil. Selain meningkatkan motivasi pelajar, pendekatan ini juga 

dapat membantu mengekalkan warisan budaya Tamil sambil menyumbang kepada 

perpaduan nasional melalui kefahaman silang budaya. 

Tambahan pula, kajian ini menyediakan data empirikal dan analisis mendalam 

untuk menyokong pembuatan dasar yang lebih berkesan. Dengan meneliti 

keberkesanan PRB, dapatan kajian ini boleh menjadi rujukan dalam meningkatkan 

latihan guru serta membentuk strategi pendidikan yang lebih relevan dengan keperluan 

budaya pelajar (Mills, 2022). Keperluan ini lebih kritikal dalam konteks pendidikan 

rendah, di mana nilai dan sikap terhadap pembelajaran mula terbentuk, menjadikan 

BTSK sebagai platform strategik dalam memperkenalkan PRB. Selain itu, kajian ini 

tidak hanya relevan dalam konteks tempatan tetapi juga menyumbang kepada wacana 

global mengenai kepentingan pendidikan yang responsif budaya. Dengan mengkaji 

pelaksanaan PRB dalam konteks Malaysia yang multietnik, kajian ini menawarkan 

perspektif baharu yang boleh dimanfaatkan oleh negara-negara lain dengan populasi 

berbilang kaum (Singh, 2023). 

Akhirnya, kajian ini dapat meningkatkan kefahaman tentang bagaimana PRB 

boleh memperbaiki keberkesanan pengajaran BTSK dan menyumbang kepada sistem 

pendidikan yang lebih inklusif. Walaupun kajian ini menumpukan kepada pelajar 

BTSK, implikasinya lebih luas kerana ia menyokong usaha membentuk sistem 

pendidikan yang lebih responsif terhadap keperluan masyarakat majmuk. Dapatan 
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kajian ini berpotensi untuk mencadangkan pendekatan inovatif dalam menangani 

cabaran pendidikan silang budaya di Malaysia. 

1.5 Objektif Kajian 

Objektif utama kajian ini adalah untuk mengkaji implementasi pedagogi responsif 

budaya dalam mata pelajaran bahasa Tamil di sekolah kebangsaan. 

Objektif spesifik kajian ini adalah untuk: 

i. Mengenal pasti tahap kesedaran guru, keperluan program latihan, impak 

amalan PRB, dan tahap amalan PRB dalam kalangan guru BTSK.  

ii. Mengenal pasti persepsi murid terhadap pelaksanaan PRB dalam mata 

pelajaran BTSK. 

iii. Mengukur perbezaan tahap kesedaran guru, keperluan program latihan, 

impak amalan PRB, dan tahap amalan PRB berdasarkan pengalaman 

mengajar. 

iv. Mengukur perbezaan persepsi murid dan tahap amalan PRB dalam BTSK 

berdasarkan jantina. 

v. Mengukur hubungan antara persepsi murid dengan amalan PRB dalam 

kalangan murid BTSK. 

vi. Menilai pengaruh kesedaran guru, keperluan program latihan, dan impak 

amalan PRB terhadap amalan PRB dalam BTSK. 
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1.6 Persoalan Kajian 

Berdasarkan permasalahan dan objektif kajian, penyelidik menetapkan persoalan kajian 

seperti berikut: 

i. Apakah tahap kesedaran guru, keperluan program latihan, impak amalan 

PRB, dan tahap amalan PRB dalam kalangan guru BTSK? 

ii. Apakah persepsi murid terhadap pelaksanaan PRB dalam mata pelajaran 

BTSK? 

iii. Apakah perbezaan tahap kesedaran guru, keperluan program latihan, impak 

amalan PRB, dan tahap amalan PRB berdasarkan pengalaman mengajar? 

iv. Apakah perbezaan persepsi murid dan tahap amalan PRB dalam BTSK 

berdasarkan jantina? 

v. Apakah hubungan antara persepsi murid dengan amalan PRB dalam 

kalangan murid BTSK? 

vi. Apakah pengaruh kesedaran guru, keperluan program latihan, dan impak 

amalan PRB terhadap amalan PRB dalam BTSK? 

1.7 Hipotesis Kajian 

Dalam kajian ini, hipotesis nol digunakan. Hipotesis ini diuji menggunakan kaedah 

statistik seperti ANOVA, t-test, dan regresi untuk menentukan sama ada hipotesis boleh 

diterima atau ditolak. Hipotesis nol dipilih kerana ia membolehkan pengukuran yang 

objektif berdasarkan data empirikal, memastikan penemuan yang sahih dan bebas 

daripada unsur subjektif (Creswell, 2020). 
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Ho1: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan tahap kesedaran guru berdasarkan 

pengalaman mengajar dalam kalangan guru BTSK  

Ho2: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan tahap keperluan program latihan 

berdasarkan pengalaman mengajar dalam kalangan guru BTSK 

Ho3: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan tahap impak amalan pengajaran PRB 

berdasarkan pengalaman mengajar dalam kalangan guru BTSK  

Ho4:  Tidak terdapat perbezaan yang signifikan tahap amalan PRB berdasarkan 

pengalaman mengajar dalam kalangan guru BTSK  

Ho5: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan bagi persepsi murid dalam mata 

pelajaran BTSK berdasarkan jantina. 

Ho6: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan bagi tahap Amalan Pengajaran PRB 

dalam mata pelajaran BTSK berdasarkan jantina. 

Ho7: Tidak terdapat hubungan yang signifikan antara tahap Persepsi Murid dengan 

Amalan Pengajaran PRB dalam kalangan murid BTSK 

Ho8: Tidak terdapat pengaruh yang signifikan antara kesedaran guru, keperluan 

program latihan, impak amalan pengajaran PRB terhadap amalan PRB dalam 

mata pelajaran BTSK 

1.8 Kerangka Konseptual Kajian 

Pedagogi Responsif Budaya (PRB) bertujuan untuk mengintegrasikan elemen budaya 

murid ke dalam proses pembelajaran bagi meningkatkan penglibatan dan pencapaian 
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akademik mereka. Dalam konteks pendidikan di sekolah kebangsaan, khususnya dalam 

pengajaran BTSK, PRB memainkan peranan penting dalam mewujudkan pembelajaran 

yang inklusif, relevan, dan bermakna. Kajian ini mengadaptasi dua pendekatan 

teoritikal utama, iaitu Teori Sosial Vygotsky (1978) dan Model Pendidikan Pelbagai 

Budaya Banks (1994). Kerangka konseptual ini, seperti yang digambarkan dalam Rajah 

1.1, memberi panduan dalam memahami hubungan antara pemboleh ubah bebas, 

bersandar dan moderator serta interaksinya dalam mempengaruhi pelaksanaan PRB. 

Rajah 1.1  

 

Kerangka Konseptual Kajian 

 

Kerangka ini mengkaji empat pemboleh ubah bebas, iaitu kesedaran guru, 

keperluan latihan, impak amalan PRB, dan persepsi murid. Pemboleh ubah bersandar 



19 

ialah amalan PRB dalam BTSK, yang diukur melalui dua subkonstruk utama, iaitu 

integrasi budaya dalam kurikulum dan penglibatan murid dalam pembelajaran. 

Kesedaran guru terhadap PRB merupakan asas penting dalam pelaksanaan 

pendekatan ini. Guru yang mempunyai kesedaran budaya yang tinggi lebih cenderung 

untuk mengintegrasikan elemen budaya murid ke dalam strategi pengajaran mereka. Ini 

sejajar dengan dapatan Howard (2021) yang menunjukkan bahawa kesedaran guru 

terhadap keperluan budaya murid merupakan faktor utama dalam keberkesanan 

pengajaran. Sebagai contoh, guru yang memahami kepentingan budaya Tamil dapat 

memanfaatkan elemen seperti cerita rakyat Tamil, seni tradisional, dan perayaan 

Ponggal untuk menjadikan pembelajaran lebih bermakna. 

Keperluan latihan pula menekankan pembangunan profesional guru, yang 

bertujuan membekalkan mereka dengan kemahiran dan pengetahuan yang diperlukan 

untuk melaksanakan PRB. Kajian oleh Gay (2021) menegaskan bahawa latihan 

komprehensif membantu guru mengintegrasikan elemen budaya ke dalam kurikulum, 

menjadikan pembelajaran lebih relevan dan menarik bagi murid. Dalam konteks BTSK, 

ini termasuk latihan dalam penggunaan bahan pengajaran berasaskan budaya Tamil 

yang mampu meningkatkan penglibatan dan pemahaman murid terhadap warisan 

budaya mereka. 

Impak amalan PRB meliputi aspek hubungan guru-murid, motivasi murid, serta 

keupayaan mereka memahami pelajaran dengan lebih baik. Guru yang melaksanakan 

PRB secara efektif dilaporkan dapat meningkatkan rasa percaya diri murid serta 

membina suasana pembelajaran yang lebih harmoni dan inklusif (Nieto, 2022). 
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Persepsi murid terhadap PRB turut memainkan peranan penting dalam 

menentukan keberkesanannya. Murid lebih berminat untuk belajar apabila budaya 

mereka dihormati dan diintegrasikan dalam bilik darjah. Kajian oleh Gay (2021) dan 

Hammond (2021) menunjukkan bahawa murid yang melihat budaya mereka diiktiraf 

dalam pendidikan lebih cenderung menunjukkan minat tinggi serta pencapaian 

akademik yang lebih baik. Persepsi murid terhadap PRB mempengaruhi tahap 

penglibatan mereka dalam pembelajaran, yang seterusnya boleh menentukan sejauh 

mana PRB diamalkan secara efektif dalam bilik darjah. Murid yang merasakan budaya 

mereka dihargai lebih cenderung untuk mengambil bahagian secara aktif dalam 

pembelajaran, sekali gus meningkatkan pelaksanaan PRB.  

Sebagai tambahan, moderator seperti pengalaman mengajar guru dan jantina 

murid memperkayakan analisis dengan menambah dimensi variasi dalam pelaksanaan 

PRB. Guru yang lebih berpengalaman lebih cekap dalam menggunakan elemen budaya 

murid untuk meningkatkan kefahaman mereka. Ini sejajar dengan dapatan Mills (2022) 

yang menunjukkan bahawa pengalaman guru mempengaruhi kecekapan mereka dalam 

mengadaptasi PRB secara berkesan. Walau bagaimanapun, kajian ini juga mengambil 

kira bahawa guru baharu yang diberikan latihan intensif mampu mencapai 

keberkesanan yang sama. 

Jantina murid turut memainkan peranan sebagai moderator, di mana kajian 

terdahulu menunjukkan bahawa murid perempuan cenderung memberikan respons 

yang lebih positif terhadap pendekatan yang menghormati budaya berbanding murid 

lelaki (Smith & Andersen, 2022). Walaupun perbezaan ini tidak semestinya signifikan 

dalam semua konteks, pemahaman terhadap kecenderungan jantina dalam 
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pembelajaran membantu memperkukuh pendekatan PRB agar lebih fleksibel dan 

inklusif kepada semua murid. 

Kerangka ini turut berasaskan Teori Sosial Vygotsky (1978), yang menekankan 

konsep Zon Perkembangan Proksimal (ZPD) dan scaffolding sebagai pendekatan 

dalam membimbing pembelajaran murid, berdasarkan latar belakang budaya mereka. 

Guru yang memahami ZPD murid dapat memberikan bimbingan berstruktur yang lebih 

relevan dengan pengalaman mereka. Sebagai contoh, penggunaan cerita rakyat Tamil 

atau pantun klasik dalam pembelajaran bahasa Tamil dapat membantu murid 

memahami konsep yang lebih kompleks secara lebih dekat dengan pengalaman budaya 

mereka (Vygotsky, 1978; Santos & Wu, 2021). 

Sementara itu, Model Pendidikan Pelbagai Budaya Banks (1994), menekankan 

integrasi kandungan budaya, pengurangan prasangka, dan pedagogi ekuiti memainkan 

peranan utama dalam memperkukuh keberkesanan PRB. Elemen seperti penggunaan 

bahan pengajaran berasaskan budaya Tamil dan aktiviti silang budaya, seperti 

membandingkan perayaan Ponggal dengan perayaan lain di Malaysia, mampu 

mengurangkan stereotaip dan memupuk rasa hormat terhadap kepelbagaian budaya 

(Banks, 2016; Killen & Rutland, 2022). 

Selain itu, hubungan antara pemboleh ubah dalam kerangka ini menunjukkan 

dinamik interaksi yang berterusan. Sebagai contoh, latihan yang diterima oleh guru 

bukan sahaja meningkatkan kesedaran mereka terhadap PRB, tetapi juga 

mempengaruhi persepsi murid terhadap pendekatan pengajaran. Begitu juga, impak 

amalan PRB terhadap penglibatan murid dapat memberikan maklum balas kepada guru 
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untuk memperbaiki strategi pengajaran mereka, mewujudkan kitaran pembelajaran 

yang berterusan dan saling melengkapi (Nieto, 2022; Sleeter & Zavala, 2021). 

Secara keseluruhannya, kerangka konseptual ini memberikan panduan 

komprehensif untuk memahami pelaksanaan PRB dalam BTSK. Dengan 

menggabungkan elemen utama daripada Teori Sosial Vygotsky dan Model Pendidikan 

Pelbagai Budaya Banks, kerangka ini bukan sahaja menjelaskan bagaimana PRB dapat 

meningkatkan keberkesanan pengajaran, tetapi juga memberikan cadangan praktikal 

untuk penambahbaikan latihan guru dan reka bentuk kurikulum. Berdasarkan Rajah 1.1 

hubungan kompleks dan dinamik antara pemboleh ubah bebas, bersandar, dan 

moderator, menjadi asas kukuh untuk mengkaji bagaimana PRB dapat menyumbang 

kepada pembelajaran yang lebih inklusif dan bermakna. 

1.9 Definisi Operasi Kajian 

Definisi operasi dalam kajian ini bertujuan untuk menerangkan secara spesifik 

bagaimana konsep dan pemboleh ubah dikaji serta diukur dalam konteks pengajaran 

Pedagogi Responsif Budaya (PRB) dalam mata pelajaran Bahasa Tamil Sekolah 

Kebangsaan (BTSK). Pendekatan ini memastikan setiap konsep dikaji secara objektif 

dan dapat dinilai secara empirik. 

a Pedagogi Responsif Budaya (PRB) 

Pedagogi Responsif Budaya (PRB) merujuk kepada pendekatan pengajaran yang 

mengambil kira latar belakang budaya pelajar untuk meningkatkan pemahaman dan 
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penglibatan mereka dalam pembelajaran (Gay, 2018). Dalam kajian ini, PRB diukur 

melalui sejauh mana guru menerapkan strategi pengajaran berasaskan budaya dalam 

bilik darjah, termasuk penggunaan bahan pembelajaran yang mencerminkan budaya 

Tamil seperti sastera Tamil, perayaan Ponggal dan seni tradisional Tamil. Interaksi 

guru-murid juga dianalisis bagi menilai sejauh mana guru mengaplikasikan kaedah 

pengajaran yang menyokong identiti budaya pelajar, manakala penglibatan murid 

dalam PRB diukur melalui soal selidik yang mengkaji pengalaman mereka terhadap 

aktiviti pembelajaran yang mengintegrasikan elemen budaya mereka. 

b Kesedaran Guru terhadap PRB 

Kesedaran guru terhadap PRB merujuk kepada tahap pemahaman dan penerimaan 

mereka terhadap kepentingan mengintegrasikan budaya dalam pengajaran mereka 

(Howard, 2021). Dalam kajian ini, kesedaran guru diukur melalui sikap mereka 

terhadap kepelbagaian budaya. Sikap tersebut dinilai menggunakan soal selidik 

berskala Likert lima mata. Selain itu, pengaplikasian PRB dalam bilik darjah diukur 

berdasarkan amalan pengajaran guru yang menyesuaikan kandungan pembelajaran 

dengan latar belakang budaya murid.   

c Keperluan Latihan Guru dalam PRB 

Keperluan latihan guru dalam PRB merujuk kepada keperluan guru untuk memperoleh 

latihan dan bimbingan berkaitan pelaksanaan PRB dalam bilik darjah (Ladson-Billings, 

2021). Dalam kajian ini, keperluan latihan dinilai berdasarkan penilaian terhadap 

latihan sedia ada dengan meneliti pengalaman dan kefahaman guru terhadap PRB serta 
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akses mereka kepada sumber dan sokongan seperti latihan profesional, kursus, bengkel 

serta bahan pengajaran yang membolehkan mereka menerapkan PRB dengan lebih 

berkesan. 

d Impak Amalan PRB 

Impak amalan PRB dalam kajian ini merujuk kepada kesan pelaksanaan PRB terhadap 

pengalaman pembelajaran murid dan hubungan guru-murid (Nieto, 2022). Ia diukur 

berdasarkan kesedaran budaya murid yang dinilai melalui soal selidik yang meneliti 

sejauh mana murid memahami dan menghargai budaya mereka dalam pembelajaran. 

Hubungan guru-murid pula diukur melalui tahap kepercayaan dan keterbukaan murid 

terhadap guru dalam konteks pembelajaran responsif budaya, yang berpotensi 

meningkatkan motivasi dan pencapaian akademik mereka. 

e Persepsi Murid terhadap PRB 

Persepsi murid terhadap PRB merujuk kepada tanggapan mereka terhadap pengajaran 

yang responsif budaya dalam BTSK (Gay, 2021). Dalam kajian ini, persepsi murid 

diukur melalui motivasi mereka terhadap pembelajaran bahasa Tamil setelah PRB 

diterapkan, yang dianalisis berdasarkan minat mereka terhadap subjek ini. Kepuasan 

pembelajaran pula diukur menggunakan skala Likert lima mata, yang menilai sejauh 

mana murid berasa selesa dan menghargai pengajaran yang mengintegrasikan elemen 

budaya mereka. 
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f Amalan PRB dalam BTSK 

Amalan PRB dalam BTSK merujuk kepada sejauh mana guru menerapkan strategi PRB 

dalam pengajaran Bahasa Tamil di sekolah kebangsaan (Banks, 2016). Dalam kajian 

ini, amalan PRB diukur melalui integrasi budaya dalam kurikulum dengan meneliti 

kandungan buku teks BTSK serta aktiviti pengajaran yang mengandungi unsur budaya 

Tamil. Tahap penglibatan murid dalam pembelajaran juga dinilai berdasarkan 

penyertaan mereka dalam aktiviti kelas dan kokurikulum yang berkaitan dengan budaya 

Tamil, yang memberi kesan terhadap pemahaman dan keterlibatan mereka dalam 

pembelajaran. 

g Mata Pelajaran Bahasa Tamil Sekolah Kebangsaan (BTSK) 

Mata pelajaran Bahasa Tamil Sekolah Kebangsaan (BTSK) merujuk kepada subjek 

yang diajar di sekolah kebangsaan dengan tujuan memperkukuhkan penguasaan bahasa 

Tamil serta pemahaman pelajar terhadap budaya Tamil (Kementerian Pendidikan 

Malaysia, 2013). Kurikulum BTSK meliputi kemahiran membaca, menulis, mendengar 

dan bertutur dalam bahasa Tamil serta unsur budaya seperti kesusasteraan Tamil, seni 

Tamil serta sejarah dan nilai budaya Tamil dalam konteks Malaysia. Dalam kajian ini, 

BTSK diteliti dari segi sejauh mana unsur PRB diterapkan dalam kandungan 

pembelajaran dan kaedah pengajaran. 
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h Guru BTSK 

Guru BTSK merujuk kepada pendidik yang mengajar mata pelajaran Bahasa Tamil di 

sekolah kebangsaan di Pulau Pinang. Mereka memainkan peranan penting sebagai 

fasilitator pembelajaran serta pemelihara budaya Tamil melalui integrasi elemen 

budaya dalam pengajaran mereka (Scheirlinckx et al., 2023). Dalam kajian ini, guru 

BTSK di negeri Pulau Pinang dikaji berdasarkan keupayaan mereka menerapkan PRB, 

yang dinilai melalui refleksi guru terhadap kaedah pengajaran mereka serta tahap 

kesedaran mereka terhadap PRB yang diukur menggunakan soal selidik mengenai 

pemahaman dan sikap mereka terhadap pendidikan responsif budaya. Kajian ini juga 

meneliti cabaran yang dihadapi oleh guru BTSK di negeri Pulau Pinang dalam 

menerapkan PRB dalam konteks sekolah kebangsaan yang mempunyai murid daripada 

pelbagai latar belakang budaya. 

i Murid BTSK 

Murid BTSK merujuk kepada semua murid tahun 6 yang mengikuti mata pelajaran 

BTSK di negeri Pulau Pinang, termasuk murid daripada pelbagai latar belakang etnik. 

Kajian ini memberi tumpuan kepada murid tahun enam kerana mereka berada di tahap 

akhir pendidikan rendah, yang merupakan tempoh kritikal dalam memahami kesan 

PRB terhadap pemahaman budaya serta pencapaian akademik sebelum mereka 

melanjutkan pelajaran ke peringkat menengah. 
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j Faktor Moderator dalam PRB 

Kajian ini turut mengambil kira dua faktor moderator yang boleh mempengaruhi 

hubungan antara pemboleh ubah bebas dan bersandar. Faktor pertama ialah 

pengalaman mengajar guru, yang diukur berdasarkan bilangan tahun guru mengajar 

subjek BTSK dan sejauh mana pengalaman ini mempengaruhi pendekatan mereka 

terhadap PRB. Faktor kedua ialah jantina murid, yang dikaji untuk menilai perbezaan 

dalam penerimaan PRB antara murid lelaki dan perempuan serta bagaimana jantina 

mempengaruhi tahap penglibatan mereka dalam pembelajaran BTSK. 

k Integrasi Budaya dalam Kurikulum 

Integrasi budaya dalam kurikulum merujuk kepada sejauh mana elemen budaya Tamil 

dimasukkan dalam kandungan pembelajaran dan aktiviti pengajaran dalam BTSK 

(Banks, 2016). Dalam kajian ini, integrasi budaya diukur melalui kandungan 

pembelajaran yang berasaskan budaya seperti penggunaan sastera Tamil, lagu-lagu 

rakyat Tamil dan adat istiadat Tamil dalam pembelajaran. Selain itu, adaptasi guru 

dalam pengajaran turut dinilai berdasarkan kreativiti guru dalam menyesuaikan bahan 

pengajaran untuk memastikan elemen budaya Tamil lebih relevan dengan murid. 

1.10 Skop dan Limitasi Kajian 

Bahagian ini menerangkan skop kajian yang merangkumi fokus, lokasi, dan pendekatan 

yang digunakan dalam penyelidikan ini. Selain itu, limitasi kajian turut dibincangkan 
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untuk mengenal pasti batasan yang perlu dipertimbangkan dalam menilai dapatan serta 

implikasi kajian. 

1.10.1 Skop Kajian 

Kajian ini bertujuan meneliti pelaksanaan serta impak pedagogi responsif budaya 

(PRB) dalam konteks pengajaran BTSK di Pulau Pinang. Fokus utama kajian adalah 

terhadap dua kumpulan sasaran, iaitu guru BTSK dan murid tahun enam yang 

mengikuti kelas Bahasa Tamil. Guru-guru yang terlibat diharapkan dapat memberikan 

pandangan tentang tahap kesedaran, keperluan latihan, dan cabaran yang dihadapi 

dalam pelaksanaan PRB, manakala murid-murid pula memberikan maklumat mengenai 

persepsi mereka terhadap amalan pengajaran PRB, tahap penglibatan serta motivasi 

mereka terhadap mata pelajaran BTSK. 

Kajian ini menggunakan pendekatan kuantitatif, dengan soal selidik sebagai 

instrumen utama dalam pengumpulan data. Soal selidik diedarkan kepada guru BTSK 

bagi menilai tahap kesedaran mereka terhadap PRB, keberkesanan program latihan, 

serta amalan pengajaran semasa. Pada masa yang sama, soal selidik murid digunakan 

untuk memahami persepsi mereka terhadap inklusiviti bilik darjah, relevansi 

kurikulum, serta sikap dan penglibatan mereka dalam pembelajaran BTSK. Fokus 

kajian di Pulau Pinang membolehkan penyelidikan ini memberikan pandangan 

mendalam yang lebih relevan dengan konteks tempatan. 
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1.10.2 Lokasi Kajian 

Pulau Pinang dipilih sebagai lokasi kajian kerana sejarahnya yang kaya dan signifikan 

dalam pendidikan Tamil di Malaysia. Bermula dengan penubuhan sekolah Tamil 

pertama di Penang Free School oleh Reverend R.S. Hutchings pada tahun 1816 

(Arumugam, 2016), negeri ini terus memainkan peranan penting dalam perkembangan 

pendidikan Tamil. Oleh itu, konteks budaya serta sejarah Pulau Pinang menyediakan 

latar belakang yang sesuai untuk menilai pelaksanaan PRB dalam pengajaran Bahasa 

Tamil. 

Walaupun kajian ini dijalankan di Pulau Pinang, penemuan yang diperoleh 

boleh memberikan gambaran lebih luas kerana kurikulum, kelayakan guru, serta 

pentadbiran sekolah kebangsaan adalah seragam di seluruh negara di bawah 

Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM). Oleh itu, dapatan kajian ini diharapkan 

dapat memberikan kefahaman yang lebih menyeluruh mengenai amalan PRB dalam 

kurikulum BTSK di peringkat kebangsaan. 

1.10.3 Limitasi Kajian 

Kajian ini menghadapi beberapa batasan yang perlu dipertimbangkan dalam 

menganalisis dapatan serta membuat kesimpulan. Salah satu batasan utama ialah 

potensi bias laporan diri dalam kalangan peserta kajian. Maklum balas soal selidik yang 

diberikan oleh guru dan murid mungkin dipengaruhi oleh kecenderungan sosial, di 

mana responden memberikan jawapan yang dianggap sesuai dengan norma sosial 

berbanding jawapan sebenar. Faktor ini boleh menjejaskan ketepatan serta keabsahan 

data yang dikumpulkan (Tan et al., 2021). 
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Selain itu, kebolehgeneralisasian penemuan adalah terhad. Walaupun negeri 

Pulau Pinang mempunyai konteks yang kukuh dalam pendidikan Tamil di Malaysia, 

dapatan kajian ini mungkin tidak sepenuhnya mewakili amalan di negeri lain, 

terutamanya di kawasan dengan komposisi demografi serta budaya yang berbeza. 

Contohnya, negeri dengan populasi Tamil yang lebih kecil mungkin menghadapi 

cabaran unik seperti kekurangan guru terlatih serta sumber pengajaran yang 

mencukupi. 

Batasan lain dalam kajian ini ialah sifat keratan rentas, di mana data hanya 

dikumpulkan dalam satu tempoh tertentu. Pendekatan ini mengehadkan keupayaan 

untuk menentukan hubungan sebab-akibat antara pemboleh ubah yang dikaji. Oleh itu, 

kajian jangka panjang diperlukan bagi menilai kesan berterusan PRB terhadap 

penglibatan murid serta keberkesanan pengajaran dalam tempoh yang lebih lama. 

Tambahan pula, terdapat ketidakseimbangan dalam saiz sub-sampel, 

terutamanya dalam kategori guru berdasarkan pengalaman mengajar. Contohnya, 

dalam kalangan guru berpengalaman lebih 20 tahun, hanya sebilangan kecil peserta 

yang terlibat, yang mungkin menyukarkan pengesanan perbezaan signifikan antara 

kumpulan pengalaman mengajar. Walau bagaimanapun, analisis statistik seperti 

ANOVA tetap dijalankan dengan perhatian terhadap isu ini bagi memastikan 

interpretasi yang sahih. 

Kajian ini juga memfokuskan secara eksklusif kepada BTSK, yang walaupun 

memberikan gambaran mendalam terhadap subjek ini, mungkin kurang sesuai untuk 

diaplikasikan dalam pengajaran subjek lain atau dalam konteks budaya lain di 
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Malaysia. Oleh itu, penemuan kajian ini harus ditafsirkan dengan mengambil kira 

keterbatasan skop ini. 

Akhir sekali, kekangan sumber dan logistik turut menjadi cabaran. Kajian ini 

hanya melibatkan guru dan murid di negeri Pulau Pinang, menjadikan hasilnya lebih 

relevan dalam konteks negeri ini berbanding gambaran keseluruhan Malaysia. 

Tambahan pula, kekurangan bahan pengajaran yang selari dengan pedagogi responsif 

budaya di sekolah kebangsaan menyukarkan pelaksanaan kaedah ini secara menyeluruh 

serta berkesan (Eun, 2023). 

Walaupun terdapat batasan ini, kajian ini tetap menyediakan pandangan bernilai 

mengenai pelaksanaan PRB dalam pengajaran BTSK. Dapatan ini dapat menyumbang 

kepada usaha memperkukuh amalan pengajaran PRB di Malaysia, selain menyokong 

pendidikan yang lebih inklusif dan responsif budaya. Skop dan limitasi yang dinyatakan 

memberikan asas kukuh bagi interpretasi dapatan serta cadangan penambahbaikan pada 

masa hadapan. 

1.11 Kepentingan Kajian 

Kajian ini meneliti pelaksanaan pedagogi responsif budaya (PRB) dalam pengajaran 

Bahasa Tamil di sekolah kebangsaan, yang penting atas beberapa sebab utama. Sebagai 

usaha baharu dalam memahami aplikasi PRB dalam pendidikan bahasa Tamil, kajian 

ini menyumbang kepada peningkatan kualiti pendidikan serta pembentukan dasar yang 

lebih inklusif dalam konteks masyarakat majmuk Malaysia. Beberapa kepentingan 

utama kajian ini adalah seperti berikut: 
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a Meningkatkan Kualiti Hidup 

PRB membantu mewujudkan persekitaran pembelajaran yang lebih inklusif dengan 

menghargai latar belakang budaya pelajar. Pendekatan ini bukan sahaja meningkatkan 

penglibatan dan motivasi pelajar, tetapi juga memberi kesan positif kepada prestasi 

akademik dan keyakinan diri (Maaruf et al., 2022). Dalam jangka panjang, pendidikan 

yang inklusif dapat memperkukuh perpaduan sosial, meningkatkan mobiliti ekonomi, 

serta menyokong aspirasi perpaduan nasional Malaysia. 

b Menyumbang Pengetahuan Baharu 

Kajian ini menyumbang kepada bidang pendidikan dengan menyediakan bukti 

empirikal mengenai kesan PRB dalam pengajaran Bahasa Tamil. Ia bukan sahaja 

mengenal pasti jurang dalam kesedaran guru, program latihan, dan amalan pengajaran, 

tetapi juga mencadangkan strategi praktikal untuk mengatasi cabaran ini. Dengan 

menyediakan data yang relevan, kajian ini memperkaya teori dan amalan pedagogi, 

memberi manfaat kepada pembuat dasar dan pendidik dalam usaha meningkatkan 

keberkesanan pengajaran (Rahim et al., 2020). 

c Memberi Implikasi Jangka Panjang 

Penemuan kajian ini berpotensi membawa kepada reformasi dalam program latihan 

guru dan amalan pengajaran. Dengan meningkatkan kesedaran guru dan menyediakan 

latihan yang lebih relevan, kajian ini dapat meningkatkan penglibatan pelajar dan 

prestasi akademik mereka. Pelaksanaan PRB yang lebih baik juga boleh mengurangkan 
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kadar keciciran sekolah serta meningkatkan daya saing graduan dalam pasaran kerja 

(Howard, 2021). Dalam jangka panjang, sistem pendidikan yang inklusif dapat 

memberikan pulangan positif kepada masyarakat dan ekonomi negara (Caingcoy et al., 

2022). 

d Kepentingan kepada Kementerian Pendidikan Malaysia 

Kajian ini relevan kepada Kementerian Pendidikan Malaysia kerana ia menyoroti 

jurang dalam pelaksanaan PRB, khususnya dalam pendidikan bahasa Tamil. Penemuan 

kajian boleh digunakan untuk memperbaiki program latihan guru dengan 

mengintegrasikan elemen budaya dalam kurikulum. Dasar yang lebih kukuh mengenai 

latihan guru dapat memastikan semua pendidik dilengkapi dengan kemahiran yang 

diperlukan untuk mengendalikan bilik darjah yang pelbagai budaya. Ini sejajar dengan 

matlamat Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia 2013–2025 yang menekankan 

pendidikan inklusif dan berkualiti untuk semua (Kondo, 2022). 

e Kepentingan kepada Komuniti 

Kajian ini memberi manfaat kepada komuniti, khususnya keluarga dan masyarakat 

berbahasa Tamil. Dengan menekankan kepentingan budaya Tamil dalam pendidikan, 

kajian ini membantu memelihara warisan budaya dan identiti masyarakat tersebut. 

Guru yang terlatih dalam PRB mampu meningkatkan penglibatan pelajar, yang 

membawa kepada pencapaian akademik yang lebih baik. Kajian ini juga 

memperkasakan komuniti untuk menyokong pendidikan yang inklusif, memupuk rasa 

kebanggaan budaya dan memperkukuh perpaduan sosial. 
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f Kepentingan kepada Industri 

Kajian ini memberikan pandangan berharga kepada sektor pendidikan dan latihan, 

termasuk syarikat yang membangunkan bahan pengajaran dan program latihan. 

Penemuan kajian dapat membantu dalam mencipta bahan pendidikan yang lebih 

relevan dan efektif, mencerminkan nilai serta kepelbagaian budaya pelajar. Graduan 

yang melalui pendidikan PRB lebih bersedia untuk bekerja dalam persekitaran yang 

pelbagai, menjadikan mereka lebih bernilai kepada majikan. Ini memberikan manfaat 

berganda kepada sektor ekonomi dan pendidikan, meningkatkan daya saing tenaga 

kerja negara. 

Secara keseluruhan, kajian ini mempunyai implikasi yang luas dalam bidang 

pendidikan, komuniti, dan sektor ekonomi. Ia menyediakan asas kukuh untuk 

memahami dan mengaplikasikan PRB dalam pendidikan Bahasa Tamil, sekali gus 

menyokong pembentukan masyarakat yang lebih inklusif, harmoni, dan maju. 

Penemuan kajian ini diharapkan dapat menyumbang kepada perbincangan global 

mengenai kepentingan PRB dan menjadi pemangkin kepada reformasi pendidikan di 

Malaysia. 

1.12 Penutup 

Secara keseluruhannya, kajian ini menekankan kepentingan pedagogi responsif budaya 

(PRB) dalam sistem pendidikan Malaysia yang kaya dengan kepelbagaian etnik dan 

budaya. PRB bertujuan untuk memastikan pengalaman pembelajaran yang lebih 

relevan, bermakna, dan inklusif, terutamanya dalam pengajaran BTSK. 
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Kajian ini memberi tumpuan kepada bagaimana PRB dapat meningkatkan 

penglibatan, motivasi, dan pencapaian akademik murid dengan meneliti kesedaran 

guru, keperluan latihan yang efektif serta persepsi murid terhadap amalan PRB. 

Berasaskan Teori Sosial Vygotsky (1978) dan Model Pendidikan Multikultural Banks 

(1994), kajian ini membina kerangka konseptual yang kukuh untuk memahami 

hubungan antara strategi pengajaran, elemen budaya dan penglibatan murid dalam 

proses pembelajaran. 

Dapatan kajian ini diharapkan dapat menyumbang kepada pemahaman yang 

lebih mendalam tentang pelaksanaan PRB dalam BTSK, selain membantu 

memperbaiki latihan guru, memperkasa strategi pengajaran dan memelihara warisan 

budaya Tamil. Kajian ini juga menyokong aspirasi Pelan Pembangunan Pendidikan 

Malaysia 2013–2025, yang menekankan pendidikan inklusif, berkualiti, dan 

berperanan dalam memperkukuh perpaduan nasional (Kementerian Pendidikan 

Malaysia, 2013). 

Sebagaimana dinyatakan dalam Bab Satu, cabaran seperti kekurangan latihan 

guru, pengaruh jantina murid, dan pengalaman mengajar guru dikenal pasti sebagai 

faktor yang boleh mempengaruhi keberkesanan PRB. Oleh itu, Bab Dua akan 

memperincikan jurang ini melalui sorotan literatur, dengan meneliti bagaimana faktor-

faktor ini memberi kesan terhadap pelaksanaan PRB dalam pengajaran BTSK 

berdasarkan kajian terdahulu. 




