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ABSTRAK 
 
 

Kajian ini bertujuan untuk mengenal pasti kompetensi profesional guru mata pelajaran Reka 
Cipta di sekolah menengah berdasarkan penilaian kendiri guru dan penilaian profesional 
pentadbir sekolah terpilih. Pendekatan kuantitatif dengan kaedah tinjauan digunakan dalam 
kajian ini. Sampel kajian terdiri daripada 270 guru dan 270 pentadbir yang telah dipilih 
secara rawak berstrata berdasarkan kategori jawatan, lokasi, umur dan tahun pengalaman 
mengajar. Instrumen kajian iaitu dua set soal selidik dibangunkan berdasarkan Model 
Standard Kompetensi Guru Malaysia. Soal selidik disahkan oleh tiga orang pakar. 
Kebolehpercayaan soal selidik daripada aspek ketekalan dalaman diukur menggunakan 
indeks Alpha Cronbach, α=0.84-0.97 untuk domain-domain yang diuji.  Oleh itu, instrumen 
kajian didapati mempunyai kesahan dan kebolehpercayaan yang tinggi. Berdasar penilaian 
kendiri, guru bersetuju bahawa mereka memiliki sikap profesional (M=4.01,SP=0.46), diikuti 
pengetahuan profesional (M=3.89,SP=0.48) dan amalan profesional (M=3.83,SP=0.49). 
Untuk kategori guru, ujian ANOVA yang dijalankan mendapati tiada perbezaan signifikan 
secara statistik bagi kompetensi profesional guru berdasarkan umur [F(3,266)=0.10,p>0.05] 
dan pengalaman tahun mengajar [F(3,266)=0.41,p>0.05]. Namun, ujian-t menunjukkan 
wujud perbezaan signifikan [t(268)=0.01,p<0.05] kompetensi profesional guru berdasarkan 
bidang pengkhususan ijazah pertama guru. Dalam konteks penilaian profesional, pentadbir 
bersetuju bahawa guru memiliki pengetahuan profesional (M=4.22,SP=0.49), diikuti oleh 
sikap profesional (M=4.16,SP=0.48) dan amalan profesional (M=4.09,SP=0.37). Untuk 
kategori pentadbir juga, ujian ANOVA menunjukkan tiada perbezaan signifikan kompetensi 
profesional guru berbanding umur [F(3,266)=0.27,p>0.05] dan pengalaman tahun mengajar 
guru [F(3,266)=0.67,P>0.05]. Ujian-t menunjukkan tiada perbezaan signifikan kompetensi 
profesional guru berdasarkan bidang pengkhususan ijazah pertama guru 
[t(268)=0.79,p>0.05]. Ujian korelasi Spearman pula mendapati tiada hubungan yang 
signifikan di antara kompetensi profesional guru dengan umur (r=0.11,p>0.05) dan 
pengalaman tahun mengajar guru (r=0.07,p>0.05). Kesimpulannya, dapatan utama kajian 
menunjukkan terdapat perbezaan yang signifikan kompetensi profesional berdasarkan 
bidang pengkhususan ijazah pertama guru (kejuruteraan dan bukan kejuruteraan). Namun, 
tiada perbezaan yang signifikan kompetensi profesional berdasarkan umur dan 
pengalaman mengajar. Implikasi kajian menunjukkan bidang pengkhususan ijazah pertama 
guru mempengaruhi kompetensi profesional. Justeru, dicadangkan guru Reka Cipta 
mestilah dalam kalangan mereka mempunyai kelayakan dalam bidang kejuruteraan.  
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INVENTION SUBJECT TEACHERS’ PROFESSIONAL COMPETENCE LEVEL IN 
MALAYSIAN SECONDARY SCHOOL 

 
 

ABSTRACT 

 
 

This study aimed to identify teachers' professional competency for the Invention subject in 
secondary schools based on teachers’ self-evaluation and school administrators’ 
professional evaluation. Quantitative approach with survey method was used in this study. 
The sample of the study consists of 270 teachers and 270 administrators who have been 
stratified randomized selected based on post, location, age and years of teaching 
experience categories. Research instruments consisted of two set of questionnaires were 
developed based on Teachers’ Competency Standards Model. Questionnaires were 
validated by three experts. The reliability of the questionnaire from internal consistency 
aspect was measured using Alpha Cronbach index, α=0.84-0.97 for tested domains. 
Therefore, the instrument of the study was found to have high validity and reliability. Based 
on self-assessment, teachers agreed that they have a professional attitude 
(M=4.01,S=0.46), followed by professional knowledge (M=3.89,SP=0.48) and professional 
practice (M=3.83,SP=0.49). The ANOVA test for teachers category showed that there was 
no statically significance differences for professional competency based on age 
[F(3,266)=0.10,p>0.05] and years of teaching experience [F(3,266)=0.41,p>0.05]. The t-test 
showed there was a significance difference [t(268)=0.01,p<0.05] between teachers’ 
professional competency based on teachers’ first degree field. Based on professional 
evaluation, the administrator agreed that the teachers has a professional knowledge 
(M=4.22,SP=0.49), followed by a professional attitude (M=4.16,SP=0.48) and professional 
practice (M=4.09,SP=0.37). The ANOVA test from administrators category showed that 
there was no statically significance differences for teachers’ professional competency based 
on age [F(3,266)=0.27,p>0.05] and years of teaching experience [F(3,266)=0.67,p>0.05]. 
The t-test showed there was no significance difference for teachers’ professional 
competency based on teachers’ first degree field [t(268)=0.79,p>0.05]. The Spearman 
correlation test showed that there was no significant relationship between teachers’ 
professional competency with age (r=0.11,p>0.05) and years of teaching experience 
(R=0.07,p>0.05). In conclusion, the main findings of the study showed that there was a 
significant difference in professional competency based on teachers’ first degree field 
(engineering and non-engineering). However, there was no significant difference in 
teachers’ professional competency based on age and teaching experience. The implication 
of the study showed that teachers’ first degree field influenced their professional 
competency. Hence, the proposed Invention subject teacher must possess an engineering 
background qualification. 
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PENGENALAN 

 

 

 

 

1.1 Pendahuluan 

 

Peranan guru mata pelajaran Reka Cipta (RC) dilihat secara global semakin 

mencabar. Menurut Sariah (2016), guru-guru perlu melengkapkan diri mereka 

dengan pelbagai pengetahuan, kemahiran dan nilai yang menepati keperluan masa 

hadapan untuk menghasilkan murid yang bersedia untuk melanjutkan pelajaran di 

peringkat tertiari malah membantu dalam melahirkan modal insan yang mampu 

mendepani cabaran abad ke-21. Kenyataan ini disokong dengan pernyataan Saedah 

Siraj dan Mohammed Sani Ibrahim (2012), di mana guru turut bertanggungjawab 

untuk menanam minat, mengenal pasti dan mengembangkan serta meningkatkan 

kemampuan murid di samping memainkan peranan utama iaitu sebagai pelaksana 

kurikulum bagi sesuatu mata pelajaran. Guru mata pelajaran RC merupakan sumber 

untuk membina daya pemikiran analitikal, kritikal dan kreatif bagi membentuk 

individu-individu yang boleh menyesuaikan diri dengan perubahan yang berlaku di 
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sekeliling. Pernyataan ini adalah selaras dengan salah satu rasional yang dinyatakan 

di dalam model Standard Guru Malaysia (SGM) iaitu “ guru perlu mempunyai tahan 

amalan nilai profesionalisme keguruan, pengetahuan dan kefahaman, serta 

kemahiran pengajaran dan pembelajaran yang tinggi bagi mebolehkan mereka 

berfungsi sebagai guru profesional dengan berkesan” (Standard Guru Malaysia 

2009, p.6). 

 

Malaysia telah pesat mengalami perubahan struktur dalam usaha untuk 

menilai serta menambah baik sistem pendidikan bagi memenuhi keperluan bidang ini 

yang memerlukan penguasaan kompetensi profesional guru yang seiring dengan 

peredaran zaman amatlah diperlukan. Bersesuaian dengan transformasi pendidikan, 

fungsi sekolah sebagai institusi pendidikan juga turut berubah. Sekolah perlu 

dilengkapi dengan guru yang bertindak sebagai agen utama perubahan yang 

kompeten dari aspek pengetahuan dan kemahiran baharu (Mohamed Sani Ibrahim, 

2005). Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM) bertanggungjawab untuk 

memastikan guru bersedia untuk menghadapi segala cabaran agar mampu terus 

bersaing di dalam era transformasi pendidikan ini. Dengan ini, usaha untuk 

melahirkan masyarakat yang seimbang berpengetahuan dan berkemahiran tinggi di 

dalam bidang industri, mengamalkan nilai-nilai murni serta patuh kepada Tuhan yang 

mampu membangunkan masyarakat dan negara dapat direalisasikan (Dokumen 

Standard Kurikulum dan Pentaksiran, 2016). 
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1.2 Latar Belakang Kajian 

 

Mata pelajaran RC adalah salah satu mata pelajaran elektif yang ditawarkan di 

Sekolah Menengah Kebangsaan (SMK) dan Maktab Rendah Sains MARA (MRSM) 

di Malaysia. Kurikulum mata pelajaran ini direkabentuk untuk kegunaan murid di 

Tingkatan 4 dan 5 semenjak tahun 1995. Ia bertujuan untuk memupuk kreativiti dan 

kebolehan menyelesaikan masalah dalam kalangan murid melalui penghasilan 

artifak atau produk yang membawa nilai-nilai baharu dan komersial (The Invention 

Curriculum: A Malaysian Experience, 2001).  

 

Selaras dengan transformasi pendidikan negara yang dizahirkan di dalam 

Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia (PPPM) (2013-2025), kurikulum mata 

pelajaran RC telah diberi nafas baharu di bawah pelaksanaan Kurikulum Standard 

Sekolah Menengah (KSSM) yang menggantikan Kurikulum Bersepadu Sekolah 

Menengah (KBSM). Pelaksanaan KSSM memperlihatkan kurikulum mata pelajaran 

RC berada di dalam kelompok elektif Sains, Teknologi, Kejuruteraan dan Matematik 

(STEM) yang ditawarkan di Sekolah Menengah mulai tahun 2017 (Buku Panduan 

KSSM, 2016). Perubahan kurikulum dari aspek pengetahuan, kemahiran dan nilai di 

dalam pembangunan KSSM Reka Cipta adalah usaha yang berterusan KPM untuk 

melahirkan modal insan yang holistik, seimbang, mengamalkan nilai murni, kritis, 

kreatif dan inovatif serta budaya kerja yang profesional (Bahagian Pembangunan 

Kurikulum, 2016). Usaha yang berterusan ini adalah untuk mencapai matlamat 

negara maju seiring dengan perkembangan semasa dalam mendepani cabaran 

Wawasan 2020, cabaran abad ke-21 dan cabaran di dalam Revolusi Industri 4.0. 

 

Guru mata pelajaran RC merupakan tunjang utama bagi memastikan setiap 

Standard Kandungan, Standard Pembelajaran dan Standard Prestasi yang 
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dinyatakan di dalam Dokumen Standard Kurikulum dan Pentaksiran (DSKP) dapat 

disampaikan dengan berkesan. Menurut Anuar Ahmad dan Nelson Jinggan (2015), 

elemen kompetensi pedagogi yang baik dan berkesan seperti menguasai kandungan 

subjek yang diajar, berpengetahuan dalam pedagogi, berupaya memilih sumber 

pengajaran, mampu mempelbagaikan strategi pengajaran, memiliki kemahiran 

teknologi, mempunyai kemahiran komunikasi yang baik dengan murid serta 

mempunyai sikap dan personaliti merupakan keperluan untuk menjadi seorang guru 

yang kompeten dan cemerlang. Kecemerlangan guru melalui pengajaran dan 

pembelajaran (PdP) yang berkesan dapat dilihat apabila berlaku perubahan tingkah 

laku murid sama ada di dalam atau luar bilik darjah (Mohammad Abdillah Royo dan 

Haleefa Mahmood, 2011). Latihan untuk membina keupayaan guru sama ada di pra-

perkhidmatan mahupun dalam perkhidmatan telah dirancang secara berstruktur oleh 

KPM bagi memastikan guru mencapai objektif yang dihasratkan. 

 

Kamarul Azmi dan Ab. Halim (2007) menyatakan bahawa kemahiran 

mengajar yakni dengan mengintegrasikan komponen pengetahuan, kemahiran serta 

nilai di dalam PdP merupakan sifat guru yang cemerlang yang diperlukan di dalam 

sistem pendidikan. Namun, kajian Buntat semenjak 2002 lagi telah mendapati guru 

terlatih masih kurang mahir dan kreatif untuk menggunakan strategi PdP yang efektif. 

Keadaan ini akan mengakibatkan murid mudah merasa bosan dan objektif 

pembelajaran tidak dapat dicapai secara berkesan. Oleh itu, kompetensi profesional 

guru mata pelajaran RC perlu dibangun dan diperkembangkan secara berterusan 

bertepatan dengan pernyataan Anuar Ahmad dan Nelson Jinggan (2015) iaitu 

kompetensi guru merupakan faktor utama untuk mencapai PdP yang berkesan di 

mana ianya perlu dilaksanakan secara sistematik bermula dengan perkembangan 

konsep melalui penyampaian pengetahuan dan kemahiran serta diakhiri dengan 

aktiviti pengukuhan  
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Selain kompeten dari aspek pengetahuan mata pelajaran RC, menjadi satu 

keperluan untuk guru mata pelajaran RC menguasai kemahiran untuk melaksanakan 

pedagogi yang berkesan. Kemahiran untuk mempelbagaikan strategi pengajaran 

berdasarkan tahap penguasaan murid yang berbeza-beza merupakan kemahiran 

asas yang patut dikuasai oleh guru pada ketika ini. Menurut Siti Hendon, Faizah dan 

Khir Johari (2017), sesi PdP yang dijalankan di dalam kelas akan menjadi hambar 

jika dijalankan tanpa perancangan yang teratur dan akhirnya akan menyebabkan 

murid tidak tahu apa yang ingin disampaikan guru semasa proses tersebut. Terdapat 

sembilan strategi PdP yang dicadangkan oleh Bahagian Pembangunan Kurikulum 

(BPK) bagi mata pelajaran RC iaitu pembelajaran kendiri, pembelajaran kolaboratif, 

pembelajaran berasaskan projek, inkuiri, penyelesaian masalah, pembelajaran 

masteri, pembelajaran konstruktivisme, penerokaan dan pendekatan STEM. 

Seandainya guru kurang kompeten untuk mempelbagaikan strategi dan kaedah 

pengajaran, maka sesi PdP akan menjadi kaku, sukar difahami dan membosankan 

murid.  

 

Aktiviti pembelajaran amali merupakan sesi PdP dan pengajaran yang sangat 

penting bagi melengkapkan pelaksanaan kurikulum mata pelajaran RC. Menurut 

Radin (2008), Kekurangan peralatan di dalam bengkel bagi tujuan amali telah 

menyukarkan guru-guru untuk melaksanakan amali dan pentaksiran. Amali yang 

dilaksanakan di dalam bengkel memberi peluang kepada murid untuk merasai situasi 

sebenar pembelajaran iaitu mempelajari dan menggunakan bahan, peralatan, 

kelengkapan serta mesin untuk menghasilkan sesuatu reka ciptaan yang berkesan. 

Bengkel atau makmal yang merupakan ruang atau bilik khas yang disediakan 

pembelajaran secara praktikal sesuatu kurikulum (Siti Maziziah, 2001). Sekiranya 

guru kurang kompeten dalam aspek ini, murid tidak akan menguasai kemahiran 

bidang RC sekaligus hasil reka ciptaannya tidak dapat mencapai tahap yang 
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maksimum. Oleh itu, sebagai seorang guru mata pelajaran RC yang kompeten, 

mereka juga perlu mahir untuk mengurus dan menyelenggara peralatan serta mesin 

di bengkel bagi memastikannya dalam keadaan yang kondusif bagi tujuan 

pembelajaran secara amali dilaksanakan dengan berkesan (Minhat, 2012).  

Di samping menguasai kemahiran mengendalikan alatan tangan dan mesin, guru 

mata pelajaran RC juga memerlukan kemahiran komputasional sebagai kemahiran 

yang menyokong kepada semua kemahiran asas yang diperlukan. Penggunaan 

teknologi maklumat telah sedikit sebanyak membantu guru dalam melaksanakan 

PdP yang berkesan. Bahan sokongan dalam bentuk digital akan memberi peluang 

yang lebih kepada guru mata pelajaran RC dalam pengurusan maklumat serta 

mengakses maklumat tersebut seandainya diperlukan (Holt, 2011). 

 

 

1.3 Pernyataan Masalah 

 

Peningkatan kualiti guru bermula dengan gambaran yang jelas tentang 

kecemerlangan profesyen keguruan. Menurut Kounsar Jan (2016), kompetensi guru 

dapat dibentuk sekiranya mereka mendapat latihan dan pengalaman yang 

berterusan. Oleh itu, pembangunan kompetensi guru tidak seharusnya berhenti 

selepas guru selesai menjalani latihan pra-perkhidmatan. Malah, latihan itu 

sewajarnya berterusan sama ada di peringkat sekolah, daerah, negeri mahupun 

kebangsaan. Guru mata pelajaran RC memerlukan visualisasi kompetensi 

profesional yang jelas dalam menyampaikan kurikulum mata pelajaran RC. Standard 

yang diperlukan dalam kompetensi profesional mereka perlu dinyatakan secara 

eksplisit dalam usaha untuk memberi gambaran yang jelas kepada guru tentang 

aspek kekompetenan yang perlu dicapai oleh mereka. Menurut Saedah Siraj dan 

Mohammed Sani Ibrahim (2012), seandainya tidak wujud standard kompetensi untuk 
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guru maka sesuatu program pendidikan guru yang hendak dibangunkan tidak 

mempunyai garis panduan yang jelas sekaligus akan mengakibatkan pelbagai 

masalah perkhidmatan seperti tekanan kerja, konflik dan kekaburan peranan. 

Impaknya organisasi pendidikan akan menghadapi masalah untuk beroperasi 

dengan kondusif. 

 

Menurut laporan UNESCO: International Bureau Of Education, The Invention 

Curriculum: A Malaysian Experience (2001), ketika mata pelajaran RC diperkenalkan 

pada tahun 1995, tiada guru terlatih secara formal di dalam bidang ini. Guru mata 

pelajaran RC pada ketika itu perlu melengkapkan diri dengan pelbagai kemahiran 

seperti kemahiran reka bentuk dan teknologi bagi membolehkan mereka untuk 

mengajar kurikulum yang telah dibangunkan. Sehingga kini, berdasarkan maklumat 

daripada Bahagian Perancangan dan Penyelidikan Dasar Pendidikan (BPPDP), guru 

mata pelajaran RC Sekolah Menengah terdiri daripada pelbagai latar belakang 

pendidikan ijazah pertama dan pelabelan guru mata pelajaran RC yang dilakukan 

adalah berdasarkan kepada ijazah yang menjurus kepada bidang reka bentuk dan 

teknologi.  

 

Berdasarkan dapatan yang diperolehi daripada Kajian Pengauditan 

Pengurusan Perolehan dan Penggunaan Perisian 3D Computer-Aided Design (CAD) 

di Sekolah Menengah Kebangsaan yang Melaksanakan Mata Pelajaran Reka Cipta 

oleh BPK pada tahun 2017 yang mendapati sebanyak 42.9 peratus guru merupakan 

guru opsyen manakala 57.1 peratus merupakan guru bukan opsyen. Kepelbagaian 

latar belakang ijazah pertama guru mata pelajaran RC merupakan antara faktor yang 

menyumbang kepada kepelbagaian tahap kompetensi di kalangan mereka sekaligus 

memberi kesan kepada profesyen mereka (BPK, 2017).  
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Aspek latar belakang dan asas pendidikan guru mata pelajaran RC 

merupakan faktor utama bagi memastikan sesi PdP yang berkesan. Menurut 

Abdullah (2011), masalah yang timbul di dalam bilik darjah biasanya berpunca 

daripada guru yang kurang pengalaman dan kemahiran untuk melaksanakan PdP 

bagi sesuatu mata pelajaran. Maklumat ini dikukuhkan lagi dengan dapatan kajian 

yang sama oleh BPK yang mendapati cuma 1.1 peratus guru sangat mahir, 

5.5 peratus mahir, 35.2 peratus sederhana mahir, 34.1 peratus tidak mahir dan 

24.2 peratus sangat tidak mahir menggunakan perisian 3D CAD untuk 

melaksanakan sesi PdP. Dapatan kajian juga juga mendapati seramai 72.3 peratus 

murid tidak menghasilkan lukisan CAD semasa menghasilkan kerja kursus Sijil 

Pelajaran Malaysia di Tingkatan 5. Objektif mata pelajaran ini tidak dapat dicapai 

ekoran daripada kelemahan guru untuk menguasai kompetensi yang diperlukan 

untuk mengajar CAD. 

 

Daripada permasalahan yang telah dikenal pasti, didapati terdapat isu 

berkaitan kompetensi profesional guru yang mengajar mata pelajaran RC 

berdasarkan latar belakang ijazah pertama yang berbeza-beza dalam kalangan 

mereka. Malah, isu berkaitan kompetensi guru ini telah memberi impak yang kurang 

baik terhadap penguasaan murid terhadapat kurikulum mata pelajaran ini. Oleh itu, 

satu kajian terhadap tahap kompetensi profesional bagi guru mata pelajaran RC 

mengikut domain kompetensi iaitu sikap profesional, pengetahuan profesional dan 

amalan profesional di Sekolah Menengah perlu dilaksanakan bagi mendapatkan 

gambaran yang jelas tahap kompetensi profesional mereka dalam usaha untuk 

meningkatkan kekompetenan profesyen guru mata pelajaran RC di Malaysia.  

Di samping itu, analisis secara statistik juga perlu dilaksanakan untuk mendapatkan 

gambaran yang lebih jelas berkaitan perbezaan dan hubungan yang terdapat di 

dalam kajian ini. 
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1.4 Objektif Kajian 

 

Sesuatu kajian yang dilaksanakan memerlukan objektif yang jelas agar reka bentuk 

kajian dapat distruktur bagi memenuhi keperluan kajian. Kajian tahap kompetensi 

profesional guru mata pelajaran RC Sekolah Menengah di Malaysia telah menetap 

sembilan objektif kajian. Objektif kajian tersebut adalah seperti berikut: 

 

i. Mengenal pasti tahap kompetensi profesional guru mata pelajaran RC di 

Sekolah Menengah di Malaysia berdasarkan domain kompetensi sikap 

profesional, pengetahuan profesional dan amalan profesional. 

 

ii. Mengesan domain kompetensi profesional yang paling dominan dikuasai guru 

yang mengajar mata pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia. 

 

iii. Mengenal pasti perbezaan secara statitik tahap kompetensi profesional guru 

mata pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia berdasarkan umur guru 

mata pelajaran RC secara penilaian kendiri dan penilaian profesional. 

 

iv. Mengenal pasti perbezaan secara statistik tahap kompetensi profesional guru 

mata pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia berdasarkan latar 

belakang pendidikan ijazah pertama iaitu bidang kejuruteraan dan bukan 

kejuruteraan secara penilaian kendiri dan penilaian profesional. 

 

v. Mengenal pasti perbezaan secara statistik tahap kompetensi profesional guru 

mata pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia berdasarkan pengalaman 

tahun mengajar guru mata pelajaran RC secara penilaian kendiri dan penilaian 

profesional. 
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vi. Mengenal pasti perbezaan secara statistik tahap kompetensi profesional guru 

mata pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia berdasarkan sub-populasi 

yang ditetapkan secara penilaian kendiri dan penilaian profesional. 

 

vii. Mengenal pasti perbezaan secara statistik tahap kompetensi profesional guru 

mata pelajaran RC secara penilaian kendiri oleh guru berbanding penilaian 

profesional oleh pentadbir. 

 

viii. Menentukan korelasi di antara tahap kompetensi profesional guru mata 

pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia dengan umur guru mata 

pelajaran RC berdasarkan penilaian kendiri dan penilaian profesional.  

 

ix. Menentukan korelasi di antara tahap kompetensi profesional guru mata 

pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia dengan pengalaman tahun 

mengajar guru mata pelajaran RC berdasarkan penilaian kendiri dan penilaian 

profesional. 

 

 

1.5 Persoalan Kajian 

 

Berdasarkan objektif kajian yang telah distrukturkan, persoalan kajian dibina secara 

berstruktur agar analisis yang direka bentuk dapat dilaksanakan dengan lebih 

berkesan. Persoalan kajian adalah seperti berikut: 

 

i. Apakah tahap kompetensi profesional guru mata pelajaran RC di Sekolah 

Menengah di Malaysia berdasarkan domain kompetensi sikap profesional, 

pengetahuan profesional dan amalan profesional ? 
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ii. Apakah domain kompetensi profesional yang paling dominan dikuasai oleh guru 

yang mengajar mata pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia ? 

 

iii. Apakah perbezaan secara statistik tahap kompetensi profesional guru mata 

pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia berdasarkan umur guru mata 

pelajaran RC secara penilaian kendiri dan penilaian profesional ? 

 

iv. Apakah perbezaan secara statistik tahap kompetensi profesional guru mata 

pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia berdasarkan latar belakang 

pendidikan ijazah pertama iaitu bidang kejuruteraan dan bukan kejuruteraan 

secara penilaian kendiri dan penilaian profesional ? 

 

v. Apakah perbezaan secara statistik tahap kompetensi profesional guru mata 

pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia berdasarkan pengalaman tahun 

mengajar guru mata pelajaran RC secara penilaian kendiri dan penilaian 

profesional ? 

 

vi. Apakah perbezaan secara statistik tahap kompetensi profesional guru mata 

pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia berdasarkan sub-populasi yang 

ditetapkan secara penilaian kendiri dan penilaian profesional ? 

 

vii. Apakah perbezaan secara statistik tahap kompetensi profesional guru mata 

pelajaran RC secara penilaian kendiri oleh guru berbanding penilaian 

profesional oleh pentadbir ? 

 

viii. Bagaimanakah korelasi di antara tahap kompetensi profesional guru mata 

pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia dengan umur guru mata 

pelajaran RC berdasarkan penilaian kendiri dan penilaian profesional ? 
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ix. Bagaimanakah korelasi di antara tahap kompetensi profesional guru mata 

pelajaran RC di Sekolah Menengah di Malaysia dengan pengalaman tahun 

mengajar guru mata pelajaran RC berdasarkan penilaian kendiri dan penilaian 

profesional ? 

 

 

1.6 Hipotesis Kajian 

 

Hipotesis di dalam kajian ini adalah null dan dinyatakan sebagai: 

 

Ho 1: Tidak terdapat sebarang perbezaan yang signifikan secara statistik di antara 

tahap kompetensi profesional guru mata pelajaran RC di Sekolah Menengah 

di Malaysia berdasarkan umur guru mata pelajaran RC. 

 

Ho 2: Tidak terdapat sebarang perbezaan yang signifikan secara statistik di antara 

tahap kompetensi profesional guru mata pelajaran RC di Sekolah Menengah 

di Malaysia berdasarkan latar belakang pendidikan ijazah pertama iaitu 

bidang kejuruteraan dan bukan kejuruteraan. 

 

Ho 3: Tidak terdapat sebarang perbezaan yang signifikan secara statistik di antara 

tahap kompetensi profesional guru mata pelajaran RC di Sekolah Menengah 

di Malaysia berdasarkan pengalaman tahun mengajar guru mata pelajaran 

RC. 

 

Ho 4: Tidak terdapat sebarang perbezaan yang signifikan secara statistik di antara 

tahap kompetensi profesional guru mata pelajaran RC di Sekolah Menengah 

di Malaysia berdasarkan sub-populasi yang ditetapkan. 
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Ho 5: Tidak terdapat sebarang perbezaan yang signifikan secara statistik di antara 

tahap kompetensi profesional guru mata pelajaran RC secara penilaian 

kendiri oleh guru berbanding penilaian profesional oleh pentadbir. 

 

Ho 6: Tidak terdapat sebarang korelasi yang signifikan secara statistik di antara 

tahap kompetensi profesional guru mata pelajaran RC di Sekolah Menengah 

di Malaysia dengan umur guru mata pelajaran RC.  

 

Ho 7: Tidak terdapat sebarang korelasi yang signifikan secara statistik di antara 

tahap kompetensi profesional guru mata pelajaran RC di Sekolah Menengah 

di Malaysia dengan pengalaman tahun mengajar guru mata pelajaran RC. 

 

 

1.7 Kerangka Konseptual 

 

Kerangka konseptual bagi kajian Tahap Kompetensi Profesional Guru-guru mata 

pelajaran RC Sekolah Menengah di Malaysia ini dibina sebagai asas dalam 

melaksanakan kajian ini. Terdapat dua fasa dalam pembentukan kompetensi guru-

guru mata pelajaran RC iaitu Fasa 1: Pra-Perkhidmatan manakala Fasa 2: Di dalam 

Perkhidmatan. Berdasarkan SGM (BPG, 2009) kedua-dua fasa ini akan dilalui oleh 

guru di dalam profesyen perguruan mereka. Kerangka konsep ini dapat dilihat pada 

Rajah 1.1 dengan perincian seperti berikut: 
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Rajah 1.1. Kerangka Konseptual Tahap Kompetensi Guru Mata Pelajaran RC 

Sekolah Menengah di Malaysia. 
 

Fasa pra-perkhidmatan merupakan fasa di mana guru pelatih mendapatkan 

pengetahuan, membina kemahiran dan mula mengamalkan sikap yang diperlukan 

sebagai persediaan menjadi seorang guru. Terdapat tiga kumpulan guru pelatih iaitu 

kumpulan lulusan Ijazah Sarjana Muda Pendidikan (ISMP), Kursus Perguruan 

Lepasan Ijazah (KPLI) dan Diploma Pendidikan Lepasan Ijazah (DPLI). Walau 

bagaimanapun, komuniti guru-guru mata pelajaran RC terdiri daripada dua latar 

belakang ijazah pertama yang utama iaitu ijazah bidang kejuruteraan dan bukan 

bidang kejuruteraan.  

 

Guru mata pelajaran RC telah memulakan karier mereka di dalam profesyen 

keguruan, kompetensi profesional mereka terbentuk dalam tiga domain iaitu sikap 

profesional, pengetahuan profesional dan amalan profesional. Umur, geografi dan 

pengalaman mengajar antara pemboleh ubah yang dikatakan boleh mempengaruhi 

tahap kompetensi guru mata pelajaran RC. Semasa di dalam perkhidmatan, 

kompetensi mereka diperkukuhkan lagi dengan kursus atau latihan yang mereka 

terima untuk meningkatkan lagi kemahiran mereka. Hasil daripada kedua-dua fasa 
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ini, guru mata pelajaran RC membina kompetensi mereka yang akan mereka 

aplikasikan semasa sesi PdP mata pelajaran ini.  

 

 

1.8 Kepentingan Kajian 

 

Kajian yang dilaksanakan ini mempunyai kepentingan secara langsung dan tidak 

langsung. Secara langsung, kajian ini mampu memberi impak seperti kepada KPM, 

MARA, Institusi Pengajian Tinggi (IPT) malah kepada guru mata pelajaran RC itu 

sendiri. Manakala secara tidak langsung pula kepada kajian-kajian terdahulu serta 

pengkaji lain di masa akan datang. Namun, adalah diharapkan hasil daripada kajian 

ini diharap akan dapat memberi manfaat semua pihak yang terlibat dalam bidang 

pendidikan seperti berikut: 

 

1.8.1 Kementerian Pendidikan Malaysia dan Bahagian Pendidikan Menengah 

MARA 

 

Hasil dapatan kajian dapat digunakan sebagai panduan dan gambaran mengenai 

kompetensi profesional guru mata pelajaran RC Sekolah Menengah di Malaysia. 

Maklumat yang diperolehi dapat digunakan oleh pihak KPM atau Bahagian 

Pendidikan Menengah MARA untuk merancang, melaksana, menyelaras dan menilai 

sebarang aktiviti yang berkaitan mata pelajaran ini serta melaksanakan intervensi 

berdasarkan penilaian yang dilaksanakan. Dalam masa yang sama, dapatan kajian 

juga dapat membantu pihak KPM untuk menyediakan instrumen penilaian serta 

modul sebagai bahan sokongan untuk membantu dalam peningkatan kendiri 

kompetensi profesional guru mata pelajaran RC. Bimbingan yang lebih terarah dan 

terancang bagi tujuan perkembangan dan peningkatan profesionalisme mereka 
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dapatlah dilaksanakan berdasarkan latar belakang bidang pendidikan masing-

masing.  

 

1.8.2 Institut Pengajian Tinggi  

 

Jenis dan tahap kompetensi profesional daripada kajian yang dilaksanakan boleh 

digunakan oleh pihak Institut Pengajian Tinggi Awam (IPTA) atau Institut Pengajian 

Tinggi Swasta (IPTS) dalam merangka struktur serta pengisian kursus pengajian 

yang berkaitan dengan mata pelajaran RC. Hasilnya, graduan yang dikeluarkan oleh 

IPTA atau IPTS adalah para graduan yang kompeten di lapangan sebenar. 

 

1.8.3 Guru mata pelajaran RC 

 

Hasil dapatan kajian yang diperolehi juga sangat berguna kepada guru mata 

pelajaran RC untuk membuat penilaian kendiri mengenai tahap kompetensi 

profesional mereka. Guru mata pelajaran RC dapat menganalisis kompetensi 

profesional diri serta mengenal pasti kekuatan dan kelemahan diri mengikut domain 

kompetensi masing-masing. Di samping itu, dapatan kajian juga dapat digunakan 

oleh guru mata pelajaran RC sebagai panduan untuk memperbaiki kelemahan diri, 

mengatasi halangan atau masalah yang berkaitan profesyen mereka. 

 

 

1.9 Batasan Kajian 

 

Kajian ini akan dilaksanakan di SMK dan MRSM yang menawarkan mata pelajaran 

RC. Dalam melaksanakan kajian ini, responden yang terdiri daripada guru-guru mata 

pelajaran RC Tingkatan 4 mengikut sub-populasi dan pentadbir di sekolah-sekolah  
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guru-guru mata pelajaran RC yang terpilih. Pemilihan pentadbir sebagai responden 

kedua adalah kerana pentadbir adalah golongan yang bertanggungjawab untuk 

membuat pemantauan serta penilaian guru mata pelajaran RC di bawah seliaan 

mereka. Kajian ini akan mengkaji tahap kompetensi profesional guru RC yang akan 

meliputi tiga domain utama iaitu sikap profesional, pengetahuan profesional dan 

amalan profesional guru-guru mata pelajaran RC. 

 

 

1.10 Definisi Operasional 

 

Istilah-istilah yang digunakan di dalam kajian perlulah menjelaskan dan 

menerangkan maksud tertentu di dalam skop kajian ini. Istilah-istilah yang digunakan 

ini didefinisikan dengan jelas dan teliti di dalam subjudul di bawah: 

 

1.10.1 Kompetensi 

 

Menurut Buku Panduan Pembangunan Kurikulum Berasaskan Kompetensi yang 

telah diterbitkan oleh BPK pada tahun 2011, kompetensi merupakan keupayaan 

seseorang itu untuk melaksanakan satu tugasan berdasarkan standard yang telah 

ditetapkan. Dalam melaksanakan tugasan tersebut, integrasi di antara pengetahuan 

(minds-on), penaakulan (reasoning), kemahiran (hands-on) dan sikap (hearts-on) 

dizahirkan semasa penggunaan peralatan, bahan dan teknik tertentu untuk 

menyempurnakan sesuatu tugas yang diberi. Di dalam kajian ini, kompetensi guru 

yang akan dinilai tahapnya adalah di dalam konteks domain kompetensi profesional 

iaitu sikap profesional, pengetahuan profesional dan amalan profesional guru mata 

pelajaran RC Sekolah Menengah di Malaysia.  
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1.10.2 Sikap Profesional 

 

Menurut Tripta Trivedi (2011) di dalam kajiannya menyatakan bagi seorang guru, 

sikap profesionalnya adalah merujuk kepada tingkah lakunya terhadap profesyen 

pendidikan. Di dalam kajian ini,  sikap profesional yang akan dikaji adalah tingkah 

laku yang perlu ada serta dipraktikkan oleh guru mata pelajaran RC untuk untuk 

menghasilkan satu sesi PdP yang berkesan. 

 

1.10.3 Pengetahuan Profesional 

 

Pengetahuan profesional adalah pengetahuan asas yang bersifat generik dan 

normatif yang boleh digunakan untuk membina konstruk penilaian terhadap apa yang 

patut diketahui oleh mereka (Gess-Newsome, 2015). Pengetahuan profesional juga 

dirujuk kepada kemampuan seseorang untuk bersifat dinamik, berintelek, 

membangunkan, peribadi yang baik, penyelidik bermaklumat melalui sintesis serta 

penuh pengetahuan akademik di dalam profesionnya (Beth Dickson, 2007). Dalam 

melaksanakan kajian ini, pengetahuan profesional guru mata pelajaran RC akan 

dinilai melalui pengetahuan mereka tentang murid, kurikulum, mata pelajaran RC, 

pedagogi serta penggunaan bahan bantu mengajar dalam melaksanakan sesi PdP. 

 

1.10.4 Amalan Profesional 

 

Di dalam konteks kajian ini, amalan profesional mengaitkan tiga perkara utama yakni 

aktiviti-aktiviti profesional di sesuatu organisasi kerja dan melibatkan proses bagi 

mereka membangunkan dan memperkukuh kemahiran profesional untuk 

mendapatkan kesempurnaan (Becher, 2018).  
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1.10.5 Guru Mata Pelajaran RC 

 

Menurut Kamus Dewan Edisi Ke-empat guru bermaksud orang yang mengajar, 

pengajar atau pendidik. Walau bagaimanapun, di dalam konteks kajian ini guru mata 

pelajaran RC bermaksud tenaga pengajar yang telah mengikuti sama ada sijil 

perguruan, diploma pendidikan atau ijazah dari institusi perguruan dan universiti 

serta dilantik oleh KPM untuk mengajar mata pelajaran RC di sekolah. 

 

1.10.6 Pengalaman Bekerja Guru mata pelajaran RC 

 

Kamus Dewan Edisi Ke-empat mendefinisikan pengalaman kepada apa yang dialami 

semasa bekerja kepada memberi khidmat yakni pengetahuan kepada seseorang 

dalam satu tempoh masa yang tertentu. Oleh itu, di dalam konteks kajian ini, 

pengalaman bekerja guru mata pelajaran RC adalah merujuk kepada bilangan tahun 

guru tersebut memberi khidmat mengajar mata pelajaran RC di sekolah.  

 

1.10.7 Mata Pelajaran RC 

 

Merupakan mata pelajaran elektif di dalam kelompok STEM bagi KSSM yang digubal 

untuk murid tingkatan 4 dan 5 (DSKP Mata Pelajaran RC, 2016). 

 

1.10.8 Dokumen Standard Kurikulum dan Pentaksiran (DSKP) 

 

Merupakan satu dokumen yang mengintegrasikan kurikulum dan pentaksiran yang 

merangkumi Standard Kandungan, Standard Pembelajaran dan Standard Prestasi. 

(Buku Penerangan KSSM, 2016) 
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1.10.9 Standard Kandungan 

 

Pernyataan spesifik tentang perkara yang murid patut ketahui dan boleh lakukan 

dalam sesuatu tempoh persekolahan merangkumi aspek pengetahuan, kemahiran 

dan nilai. (Buku Penerangan KSSM, 2016) 

 

1.10.10  Standard Pembelajaran 

 

Satu penetapan kriteria atau petunjuk kualiti pembelajaran dan pencapaian yang 

boleh diukur bagi setiap Standard Kandungan. (Buku Penerangan KSSM, 2016) 

 

1.10.11  Standard Prestasi 

 

Satu set kriteria yang menunjukkan tahap-tahap penguasaan murid sebagai petunjuk 

bahawa sesuatu perkara itu telah dikuasai. (Buku Penerangan KSSM, 2016) 

 

1.10.12  Penilaian Kendiri 

 

Menurut Siti Jamiaah, Yusmini dan Romzi (2016), penilaian kendiri adalah merujuk 

kepada tanggapan individu terhadap dirinya yang meliputi kepercayaan, perasaan, 

sikap, harga diri dan nilai yang terdapat pada diri mereka.  Di dalam konteks kajian 

ini, penilaian kendiri adalah keterlibatan seseorang untuk mengenal pasti piawai atau 

kriteria yang diaplikasi di dalam pekerjaan mereka serta membuat penilaian tentang 

sejauh mana mereka telah memenuhi piawai atau kriteria tersebut. 
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1.10.13  Penilaian profesional 

 

Secara konsep, penilaian profesional adalah merujuk kepada keupayaan seseorang 

untuk membuat penilaian berasaskan standard atau rubrik yang telah ditetapkan 

secara kritikal yang meliputi keperluan profesional beliau (Rutter dan Brown, 2015). 

Di dalam kajian ini, penilaian profesional adalah penilaian yang dilaksanakan oleh 

penilai yang dilantik berdasarkan jawatan untuk menilai tahap kompetensi 

profesional guru mata pelajaran RC di bawah seliaannya berdasarkan standard yang 

telah ditetapkan terhadap pegawai. 

 

 

1.11  Kesimpulan 

 

Secara kesimpulannya, bab ini menerangkan tentang gambaran keseluruhan 

berkaitan latar belakang kajian. Bab ini juga menperjelaskan isu dan permasalahan 

kajian yang melibatkan guru-guru mata pelajaran RC Sekolah Menengah di 

Malaysia. Objektif kajian yang ingin dicapai oleh pengkaji dan persoalan-persoalan 

kajian yang ditetapkan oleh pengkaji juga telah distrukturkan di dalam bab ini. Selain 

itu juga, di dalam bab ini turut dinyatakan tentang hipotesis kajian, batasan kajian, 

kerangka konsep kajian, kepentingan kajian serta definisi operasional kajian. 

Kesemua maklumat tersebut diterangkan secara terperinci dalam bab ini bagi 

memberi gambaran tentang pengenalan kajian yang dijalankan. 
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