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ABSTRAK 

 

 

Kajian kuantitatif ini bertujuan untuk membina dan menilai kesan Modul Scaffolding 

Literasi (ScafoLIT) terhadap kemahiran membaca perkataan, frasa dan ayat pola suku kata 

terbuka dalam kalangan murid Pemulihan Khas Tahun Tiga. Modul ScafoLIT direka 

berdasarkan Teori Sosiobudaya Vygotsky dan Model Pemprosesan Membaca Top Down 

Goodman. Modul ScafoLIT dibina berpandukan kerangka model ADDIE. Pendekatan 

kuasi eksperimen digunakan bagi menilai kesan Modul ScafoLIT terhadap murid 

Pemulihan Khas Tahun Tiga. Seramai 60 orang murid Pemulihan Khas Tahun Tiga di 

sebuah daerah dalam negeri Sarawak telah dipilih secara rawak sebagai subjek kajian. 

Subjek kajian dibahagikan kepada kumpulan rawatan dan kumpulan kawalan. Kumpulan 

rawatan melalui proses intervensi menggunakan Modul ScafoLIT manakala kumpulan 

kawalan diajar menggunakan kaedah konvensional. Pentadbiran ujian pra kemahiran 

membaca dijalankan sebelum kedua-dua kumpulan menjalani intervensi selama tiga bulan, 

diikuti pentadbiran ujian pasca kemahiran membaca. Data dianalisis secara deskriptif dan 

inferensi. Dapatan ujian-t bersandar menunjukkan terdapat peningkatan yang signifikan 

antara skor ujian pra (M =17.13 SP= 3.92) berbanding ujian pasca (M = 35.00, SP =6.58), 

t(29) =-28.77, p < .05. Dapatan ujian-t tidak bersandar menunjukkan pencapaian kemahiran 

membaca dalam ujian pasca bagi kumpulan rawatan (M =35.00, SP =6.58) adalah lebih 

tinggi berbanding ujian pasca kumpulan kawalan (M =28.45, SD =5.93), t(58) = 4.06,           

p < .05. Kesimpulannya, Modul ScafoLIT adalah berkesan dalam meningkatkan keupayaan 

membaca perkataan, frasa dan ayat pola suku kata terbuka dalam kalangan murid 

Pemulihan Khas Tahun Tiga. Implikasi kajian menunjukkan bahawa Modul ScafoLIT 

sesuai diperluaskan penggunaannya kepada murid Pemulihan Khas di sekolah. 

Penggunaan Modul ScafoLIT juga dapat menambah kepelbagaian kaedah pengajaran dan 

pembelajaran guru Pemulihan Khas. 
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DEVELOPMENT AND EFFECTIVENESS OF SCAFOLIT MODULE  

TOWARDS READING SKILLS OF REMEDIAL STUDENTS  

 

 

ABSTRACT 

 

 

This quantitative study was aimed to develop and evaluate the effectiveness of the 

ScafoLIT Module for helping Year Three remedial students in mastering their reading 

skills. ScafoLIT Module had been designed based on Vyotsky’s Sociocultural Theory and 

Goodman’s Top Down Reading Model. ScafoLIT Module was developed based on ADDIE 

Model. Quasi experimental research was conducted to evaluate the effectiveness of the 

ScafoLIT Module. A number of 60 Year Three remedial students from one of the districts 

in Sarawak’s were selected using random sampling. The sample was divided into the 

treatment and control groups. The experimental group went through a teaching and learning 

process using ScafoLIT Module, while the control group learnt through traditional 

teaching. After the reading skills pre-test, three months of intervention was carried out to 

both groups of sample, followed by a reading skills post-test. Data was analyzed using 

descriptive and inferential statistics. Dependent t-test showed that there was a significant 

increase in the achievement of treatment group from pre-test (M =17.13 SD= 3.92) to post-

test (M = 35.00, SD =6.58), t(29) =-28.77, p < .05. The independent t-test had shown that 

the achievement of reading skills in post-test of treatment group (M =35.00, SD =6.58) is 

higher than the post-test of control group (M =28.45, SD =5.93), t(58) = 4.06, p < .05. As 

a conclusion, ScafoLIT module has improved remedial student achievement in reading and 

comprehending skills. The study implicates that the ScafoLIT module is suited for remedial 

students teaching and learning session. ScafoLIT module also considered as the new 

additional learning aids for remedial teachers. 
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BAB 1 

 

 

 

 

PENDAHULUAN 

 

 

 

 

 

1.1 Pengenalan 

 

Penulisan dalam Bab Satu umumnya akan membincangkan berkenaan latar belakang 

pelaksanaan kajian Pembinaan dan Kesan Modul Scaffolding Literasi (ScafoLIT) 

Terhadap Kemahiran Membaca Murid Pemulihan Khas. Penulisan dalam Bab Satu 

distrukturkan kepada lapan bahagian meliputi; (i) latar belakang kajian; (ii) pernyataan 

masalah; (iii) tujuan kajian; (iv) kerangka konseptual kajian; (v) batasan kajian; (vi) 

kepentingan kajian; (vii) definisi operasional dan; (viii) rumusan.  
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1.2 Latar Belakang Kajian 

 

Pelan Pembangunan Pendidikan Malaysia 2013-2025 (PPPM 2013-2025) telah 

menetapkan sasaran pengurangan dalam jurang pencapaian sebanyak 50 peratus antara 

bandar-luar bandar, jantina dan sosioekonomi (Kementerian Pendidikan Malaysia, 

2013b). Bagi mencapai sasaran ini, sudah semestinya keupayaan literasi merupakan 

kemahiran yang paling asas bagi semua murid untuk meneruskan proses pembelajaran 

di sekolah. Setiap murid perlu memiliki keupayaan literasi dan numerasi sepenuhnya 

pada peringkat paling asas iaitu pada Tahap Satu persekolahan di peringkat rendah. 

Sokongan dan pemulihan akan diberi bagi mana-mana murid yang menghadapi 

masalah penguasaan kemahiran membaca, menulis dan mengira (3M) agar mereka 

berada di platform yang sama seiring rakan sebaya yang lain (Kementerian Pendidikan 

Malaysia, 2013b).  

 

Pembelajaran Bahasa Melayu di sekolah rendah berfokus pada kemahiran 

literasi dan aplikasi bahasa. Kemahiran asas literasi memberi penekanan kepada murid 

Tahap Satu (Tahun Satu, Tahun Dua  dan Tahun Tiga) untuk menguasai sepenuhnya 

asas kemahiran mendengar, bertutur, membaca dan menulis serta dilaksanakan 

sepenuhnya dalam pengajaran dan pembelajaran (PdP) secara terancang (Kementerian 

Pendidikan Malaysia, 2017a). Melalui pelaksanaan Kurikulum Standard Sekolah 

Rendah (KSSR), salah satu objektif yang ditetapkan oleh pihak Kementerian 

Pendidikan Malaysia dalam pelaksanaan KSSR bagi mata pelajaran Bahasa Melayu 

adalah; (i) membaca dengan sebutan dan intonasi yang betul; (ii) memahami dan 

menaakul maklumat tersurat dan tersirat daripada pelbagai sumber untuk memberikan 

respons dengan betul (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2015b). Pernyataan objektif 
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ini jelas menggambarkan kepada kita bahawa kemahiran membaca sememangnya 

diberi penekanan serius dalam pelaksanaan KSSR dan mula diterapkan seawal murid 

berada pada Tahun Satu persekolahan.  

 

Kerajaan Malaysia sememangnya memandang serius perihal penguasaan 

kemahiran asas literasi bahasa dalam kalangan rakyat Malaysia khususnya murid yang 

berada di bangku persekolahan peringkat rendah. Pelbagai usaha telah dilakukan oleh 

kerajaan untuk memastikan murid dapat menguasai kemahiran asas literasi seawal usia 

persekolahan mereka. Pada tahun 2010, kerajaan melalui Kementerian Pendidikan 

Malaysia (KPM) memperkenalkan pula program Literacy and Numeracy Screening 

(LINUS) dalam rangka mengatasi masalah kesukaran menguasai kemahiran asas 

literasi dan numerasi dalam kalangan murid sekolah rendah. Matlamat utama program 

LINUS adalah memastikan semua murid menguasai kemahiran asas literasi secara total 

setelah mengikuti tiga tahun sesi persekolahan atau dalam erti kata lain ketika mereka 

berada di Tahun Tiga (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2012). Penguasaan murid 

dalam kemahiran asas literasi dan numerasi dalam pelaksanaan program LINUS diukur 

melalui Saringan Satu dan Saringan Dua setiap tahun. Pencapaian dalam saringan ini 

memberikan gambaran keseluruhan berkenaan penguasaan kemahiran asas literasi dan 

numerasi murid di peringkat sekolah, daerah, negeri dan kebangsaan (Pejabat 

Pendidikan Daerah Kuala Langat, 2018). 

 

 Selain Program LINUS, Program Pemulihan Khas merupakan satu program 

yang sinonim dengan pelaksanaan intervensi bagi membantu murid mengatasi masalah 

penguasaan kemahiran asas literasi. Program Pemulihan Khas merupakan satu program 

pendidikan disediakan untuk murid yang mengalami masalah dalam penguasaan 
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kemahiran asas membaca, menulis dan mengira (3M) yang kompleks disebabkan oleh 

faktor persekitaran. Program ini dijalankan oleh guru yang khusus, di ruang yang 

khusus (Bahagian Pendidikan Khas KPM, 2015). Selepas pelaksanaan LINUS, 

pelaksanaan kelas Pemulihan Khas adalah melibatkan murid-murid yang belum 

menguasai kemahiran asas 3M berdasarkan dapatan dari saringan LINUS bagi murid 

Tahap Satu. Keutamaan tugas guru Pemulihan Khas dalam pelaksanaan LINUS adalah 

memberi khidmat pemulihan kepada murid yang belum berupaya menguasai kemahiran 

asas literasi pada Konstruk Satu dan Dua atau murid yang belum berupaya menguasai 

Konstruk Tiga hingga Konstruk lapan atau murid yang tidak menguasai Konstruk 

Sembilan hingga Konstruk 12 (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2015b).  

 

Bermula pada Tahun 2019, KPM telah menghentikan pelaksanaan LINUS dan 

pihak sekolah diberi autonomi sepenuhnya untuk menjalankan intervensi terhadap 

murid yang tidak berupaya menguasai kemahiran asas 3M. Melalui Surat Siaran 

Kementerian Pendidikan Malaysia Bilangan 14 Tahun 2018 yang bertarikh 19 

Disember 2018, KPM dengan jelas telah mengeluarkan arahan supaya pihak sekolah 

mengenal pasti murid yang belum berupaya menguasai kemahiran asas 3M (khususnya 

murid Tahap Satu) dan pihak sekolah perlu menyediakan intervensi yang bersesuaian 

kepada murid di peringkat sekolah.  Instrumen Saringan LINUS dan modul 

pembelajaran LINUS masih boleh digunapakai dalam pelaksanaan intervensi di 

peringkat sekolah (Suhaimee, 2019). 

 

Jabatan Pendidikan Negeri Sarawak (JPNS) tidak terkecuali dalam usaha 

menangani masalah penguasaan kemahiran literasi dalam kalangan murid sekolah 

rendah. Pada tahun 2016 satu program yang dinamakan sebagai Gerakan Menjulang, 
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Jabatan Pendidikan Negeri Sarawak 2016-2020 (GeMS) telah diperkenalkan. Antara 

inisiatif yang terkandung dalam pelaksanaan program ini adalah mengumpulkan murid 

yang belum berupaya menguasai kemahiran asas literasi dalam sebuah kelas dan diberi 

intervensi tertentu oleh guru Pemulihan Khas berdasarkan keperluan mereka (Jabatan 

Pendidikan Negeri Sarawak, 2016).  

 

Walaupun pelbagai usaha telah dilakukan, namun masalah penguasaan 

kemahiran asas literasi masih belum dapat diselesaikan sepenuhnya dalam negara ini. 

Situasi ini sememangnya menimbulkan kerunsingan dalam kalangan rakyat Malaysia 

khususnya golongan pendidik dan warga KPM. Usaha berterusan dalam mengenal pasti 

dan menyediakan intervensi yang mampu membantu murid menguasai kemahiran asas 

literasi perlu dijalankan oleh setiap warga pendidik bagi memastikan masalah 

penguasaan kemahiran asas literasi ini dapat diatasi dengan baik. Justeru, kajian ini 

merupakan satu inisiatif pengkaji untuk meneroka intervensi yang dapat diaplikasikan 

dalam membantu murid Pemulihan Khas menguasai kemahiran membaca dan 

memahami perkataan pola suku kata terbuka dan ayat yang mengandungi perkataan 

berpola  suku kata terbuka. 

 

 

1.3 Pernyataan Masalah 

 

Penguasaan kemahiran asas membaca dan menulis (2M) sememangnya sangat penting 

dalam segala konteks kehidupan dan penguasaan dua kemahiran ini dianggap sebagai 

asas kepada pembangunan keperibadian dan masyarakat (Dolezalova, 2015). 

Kegagalan murid dalam menguasai kemahiran membaca seawal usia persekolahan 
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pasti menyukarkan mereka untuk meneruskan pelajaran pada peringkat berikutnya 

(Rasinski, 2016). 

 

Penguasaan kemahiran asas membaca sememangnya amat perlu dalam usaha 

menyediakan murid untuk menguasai kemahiran membaca pada peringkat yang lebih 

tinggi (Borleffs et al., 2017). Pelbagai usaha telah dilakukan bagi mengatasi masalah 

penguasaan kemahiran asas membaca dalam kalangan murid sekolah rendah, namun 

masalah ini masih wujud sehingga hari ini. Situasi ini jelas memberi gambaran kepada 

kita bahawa pendidikan yang disediakan di peringkat rendah masa kini masih belum 

berupaya menyediakan murid untuk menguasai kemahiran membaca yang amat 

diperlukan oleh seseorang murid khususnya apabila melangkah ke peringkat sekolah 

menengah (Barth & Elleman, 2017). 

 

 Kesukaran membaca yang biasa dihadapi oleh murid sekolah rendah adalah 

seperti kesukaran membaca dan menyebut perkataan, kesukaran membaca perkataan 

dengan lancar dan kesukaran dalam memahami perkataan serta ayat yang dibaca 

(Cirino et al., 2013). Kesukaran dalam pemahaman membaca yang biasa berlaku dalam 

kalangan murid sekolah rendah adalah kesukaran menginterpretasi maksud perkataan 

dan ayat yang dibaca dengan betul (Rasinski & Young, 2017). Murid yang menghadapi 

kesukaran dalam pemahaman membaca boleh membaca sesuatu perkataan atau ayat 

dengan betul namun tidak berupaya mentafsir maksud perkataan atau ayat yang dibaca 

(Sung & Shu, 2017).  Tiga kelemahan yang sering ditunjukkan oleh murid dalam proses 

penilaian pemahaman membaca adalah (i) kesukaran memahami maksud perkataan 

yang baharu bagi mereka, (ii) kesukaran menerangkan semula teks yang dibaca dengan 
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ayat sendiri dan (iii) tidak berupaya membuat rumusan tentang teks yang dibaca (Yang 

& Qian, 2017). 

 

Kesukaran yang sering dihadapi oleh murid Pemulihan Khas dalam kemahiran 

membaca dalam konteks pendidikan di Malaysia adalah seperti kesukaran membaca 

perkataan pola suku kata tertutup, kesukaran membaca perkataan mengandungi diftong, 

kesukaran membaca perkataan mengandungi digraf seperti /ng/,/kh/,/sy/,/ny/, 

kesukaran membaca perkataan mengandungi konsonan berganding seperti /kr/,/st/,/dr/, 

/br/, dan kesukaran dalam pemahaman ayat atau petikan yang dibaca (Norlaila Kusan, 

2014). Murid Pemulihan Khas turut didapati menghadapi kesukaran dalam kemahiran 

membaca perkataan mengandungi digraf, konsonan berganding dan kesukaran dalam 

memahami teks yang dibaca (Mohd Mokhtar, 2016). 

 

Kesukaran membaca yang dialami oleh kanak-kanak adalah berbeza bagi setiap 

individu dan tiada sebarang intervensi ajaib yang dapat memenuhi keperluan setiap 

kanak-kanak (Williams, 2016). Pengesanan awal menggunakan instrumen diagnostik 

yang bersesuaian perlu dilakukan untuk mengesan masalah kesukaran membaca yang 

dihadapi oleh kanak-kanak  dan guru perlu menyediakan intervensi yang bersesuaian 

bagi membantu kanak-kanak mengatasi masalah kesukaran penguasaan kemahiran asas 

literasi (Wise, D’Angelo, & Xi, 2016). Usaha intervensi boleh dijalankan sesegera 

mungkin bagi mengatasi kesukaran membaca yang dihadapi oleh kanak-kanak kerana 

semakin awal sesuatu intervensi itu diberi, maka semakin baik hasil yang akan 

diperoleh oleh seseorang kanak-kanak dalam penguasaan kemahiran membaca (Lim & 

Oei, 2015).  
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Pada tahun 2017 seramai 5764 orang murid Tahun Tiga di seluruh negara masih 

tidak berupaya menguasai kemahiran asas 2M. Bilangan tertinggi murid Tahun Tiga 

yang tidak menguasai kemahiran 2M adalah di negeri Sarawak dengan bilangan 

seramai 1372 orang murid (Bahagian Pendidikan Khas KPM, 2018). Pada Tahun 2018 

pula, bilangan yang dicatatkan adalah sebanyak 1357 murid dan Sehingga Mac Tahun 

2019 bilangan murid Pemulihan Khas Tahun Tiga di negeri Sarawak mencatatkan 

bilangan sebanyak 3336 orang murid (Bahagian Pendidikan Khas KPM, 2019). 

Daripada bilangan 3336 orang murid ini, dilaporkan seramai 1103 orang murid 

Pemulihan Khas Tahun Tiga di negeri Sarawak masih belum berupaya menguasai 

kemahiran membaca dan menulis perkataan pola suku kata terbuka (Bahagian 

Pendidikan Khas Kementerian Pendidikan Malaysia, 2019). Angka ini sememangnya 

satu angka yang besar dan amat merisaukan dan menunjukkan bahawa satu tindakan 

perlu diambil dalam usaha mengurangkan permasalahan penguasaan kemahiran asas 

literasi dalam kalangan murid sekolah rendah. 

 

Mengenal pasti amalan pengajaran yang boleh dilaksanakan selaras dengan 

kurikulum sedia ada bagi membekalkan murid dengan kemahiran membaca dan 

memahami adalah penting dalam usaha menyediakan murid yang mempunyai 

keterampilan berbahasa yang baik (Vaughn et al., 2015). Pada tahun 2018, KPM 

berhasrat menjalankan bridging dalam pengajaran Pemulihan Khas di sekolah. KPM 

mendefinisikan bridging sebagai asas menghubungkan murid Pemulihan Khas dengan 

murid arus perdana dengan mencari titik persamaan antara murid Pemulihan Khas 

dengan murid arus perdana dari aspek kemahiran pembelajaran. Rasional KPM 

melaksanakan bridging ini adalah bagi memastikan murid Pemulihan Khas tidak 
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tercicir dan mematikan minat murid belajar. Bridging ini dijangka akan dilaksanakan 

pada suku kedua tahun 2018 (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2017b). 

 

Rentetan dari pernyataan masalah dan data yang telah dikemukakan, kajian ini 

merupakan satu usaha penerokaan intervensi bagi membantu murid Pemulihan Khas di 

negeri Sarawak yang menghadapi masalah kesukaran membaca dan memahami 

perkataan frasa dan ayat pola suku kata terbuka. Kutipan data murid Pemulihan Khas 

sehingga Mac 2019 jelas menunjukkan bahawa murid Pemulihan Khas di negeri 

Sarawak memerlukan satu langkah intervensi yang terbaik bagi membantu mereka 

menguasai kemahiran asas 2M. Usaha penerokaan jenis intervensi yang sesuai bagi 

meningkatkan penguasaan kemahiran asas 2M dalam kalangan murid Pemulihan Khas 

adalah amat perlu bagi menyediakan murid Pemulihan Khas untuk mendepani cabaran 

yang akan dihadapi semasa mengikuti PdP bahasa di kelas aliran perdana. Murid 

Pemulihan Khas diharap akan lebih bersedia dan mampu mengikuti PdP di kelas aliran 

perdana seiring rakan yang lain tanpa rasa rendah diri dan jauh ketinggalan dari rakan 

seusia yang lain. Justeru, pelaksanaan kajian ini adalah satu usaha merintis kaedah 

intervensi yang sesuai bagi membantu murid Pemulihan Khas di negeri Sarawak dalam 

meningkatkan penguasaan kemahiran asas 2M khususnya dalam kemahiran membaca 

yang bertepatan dengan konsep bridging yang diperkenalkan KPM. 

 

 

1.4 Tujuan Kajian 

 

Kajian ini bertujuan untuk membina sebuah modul pengajaran kemahiran membaca dan 

memahami perkataan, frasa dan ayat pola suku kata terbuka yang seterusnya dikenali 
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sebagai Modul Scaffolding Literasi (Modul ScafoLIT) serta menilai kesan penggunaan 

Modul ScafoLIT terhadap murid Pemulihan Khas Tahun Tiga berbanding kaedah 

pengajaran konvensional. 

 

 

1.4.1 Objektif Kajian 

 

Tiga objektif kajian dibentuk bagi memenuhi tujuan pelaksanaan kajian yang telah 

ditetapkan.  

 

1. Membina Modul ScafoLIT berpandukan kerangka Model ADDIE. 

2. Mengukur nilai kesahan dan kebolehpercayaan Modul ScafoLIT. 

3. Mengukur kesan Modul ScafoLIT terhadap tahap penguasaan kemahiran 

membaca dan memahami perkataan, frasa dan ayat pola suku kata terbuka 

dalam kalangan sampel kajian melalui ukuran: 

3.1 Perbezaan min skor ujian pra kumpulan rawatan dan min skor ujian pra 

kumpulan kawalan. 

3.2 Perbezaan min skor ujian pra kumpulan rawatan dan min skor ujian pasca 

kumpulan rawatan. 

3.3 Perbezaan min skor ujian pra kumpulan kawalan dan min skor ujian pasca 

kumpulan kawalan. 

3.4 Perbezaan min skor ujian pasca kumpulan rawatan dan min skor ujian 

pasca kumpulan kawalan. 
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1.4.2 Soalan Kajian 

 

Berdasarkan objektif kajian yang telah dibina, tiga persoalan kajian perlu dijawab bagi 

memenuhi tujuan pelaksanaan kajian yang dijalankan. 

 

1. Bagaimanakah Modul ScafoLIT dibina berpandukan kerangka Model ADDIE? 

2. Berapakah nilai kesahan dan kebolehpercayaan Modul ScafoLIT? 

3. Adakah terdapat perbezaan kesan Modul ScafoLIT terhadap tahap penguasaan 

kemahiran membaca dan memahami perkataan, frasa dan ayat pola suku kata 

terbuka dalam kalangan sampel kajian? 

 

 

1.4.3 Hipotesis Kajian 

 

Berdasarkan objektif dan soalan kajian ketiga, empat hipotesis null dibina untuk diuji 

secara inferensi. 

 

H01:  Tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segi statistik antara min skor ujian 

pra kumpulan rawatan dan min skor ujian pra kumpulan kawalan. 

H02: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segi statistik antara min skor ujian 

pra  dan min skor ujian pasca kumpulan rawatan yang diajar menggunakan 

Modul ScafoLIT. 

H03: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segi statistik antara min skor ujian 

pra  dan min skor ujian pasca kumpulan kawalan yang diajar menggunakan 

kaedah konvensional. 
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H04: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan dari segi statistik antara min skor ujian 

pasca kumpulan rawatan yang diajar menggunakan Modul ScafoLIT dan min 

skor ujian pasca kumpulan kawalan yang diajar menggunakan kaedah 

konvensional. 

 

 

1.5 Kerangka Konseptual Kajian 

 

Kerangka konseptual dirangka bagi menerangkan hubungan antara pemboleh ubah-

pemboleh ubah yang hendak dikaji dalam sesuatu kajian (Creswell, 2010). Pemboleh 

ubah bersandar kajian ini ialah penguasaan kemahiran membaca dan memahami dalam 

kalangan murid Pemulihan Khas, manakala pemboleh ubah tidak bersandar pula ialah 

pengajaran berbantukan Modul ScafoLIT dan pengajaran menggunakan kaedah 

konvensional 

 

 Rajah 1.1 menunjukkan kerangka konseptual kajian. Teori Sosiobudaya 

Vygotsky dijadikan asas dalam pelaksanaan kajian di mana Modul ScafoLIT yang 

dihasilkan adalah scaffolding yang akan diaplikasikan dalam kumpulan rawatan. 

Pemetaan kandungan modul ScafoLIT adalah berdasarkan konsep bridging seperti 

mana saranan pihak KPM. Penyusunan bahan bacaan dan aktiviti pembelajaran dalam 

modul ScafoLIT pula distruktur mengikut urutan yang disarankan oleh Goodman 

(1968) dalam Model Pemprosesan Membaca Top Down. Proses penghasilan modul 

ScafoLIT dijalankan dengan berpandukan pada aliran yang disyorkan dalam Model 

Reka Bentuk Instruksional ADDIE.  
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1.5.1 Teori Sosiobudaya Vygotsky  

 

Dua konsep utama dalam kerangka Teori Sosiobudaya Vygotsky adalah zone of 

proximal development atau zon perkembangan terhampir (ZPD) dan scaffolding 

(Karpov, 2014). Vygotsky (1978) dalam Mohd Zuri Ghani & Aznan Che Ahmad, 

(2015) menjelaskan bahawa ZPD ialah satu tahap atau kemahiran yang belum dikuasai 

oleh kanak-kanak secara bersendirian dan kemahiran ini boleh dicapai dengan bantuan 

orang dewasa atau rakan sebaya. Vygotsky juga menegaskan bahawa kanak-kanak yang 

berada di bawah ZPD dapat mempelajari kemahiran baharu dengan bantuan orang 

dewasa dan rakan sebaya. Pada masa inilah guru selaku orang dewasa perlu memainkan 

peranan aktif dalam membantu dan memberi bimbingan kepada murid untuk melalui 

ZPD tersebut (Boris Gindis, 1999) .  

 

Scaffolding adalah satu proses mengadaptasi pengajaran berdasarkan keperluan 

individu dalam mengikuti pelajaran di kelas (Pfister, Moser Opitz, & Pauli, 2015). 

Memberikan bimbingan serta-merta apa murid menunjukkan kelemahan atau 

melakukan kesilapan adalah sangat efektif dalam proses membina kefahaman murid 

(Wischgoll, Pauli, & Reusser, 2015). Bimbingan yang dibuat haruslah dijalankan 

dengan mengambilkira ZPD setiap murid dalam sesebuah kelas, pengenalpastian ZPD 

murid sangat membantu dalam proses pembelajaran mereka khususnya bagi murid 

pencapaian rendah dalam sesuatu matapelajaran (Pesco & Gagne, 2017). 

 

Dalam konteks kajian, kelemahan yang ditunjukkan oleh murid Pemulihan 

Khas adalah tidak berupaya membaca dan memahami perkataan, frasa dan ayat pola 

suku kata terbuka. Oleh itu, bimbingan serta merta dengan mengadaptasi amalan 
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pengajaran sedia ada diperlukan bagi membantu murid Pemulihan Khas mengatasi 

masalah ini. Zon Perkembangan Terhampir (ZPD) bagi kesemua sampel kajian adalah 

pada kemahiran membaca dan memahami perkataan, frasa dan ayat, oleh hal yang 

demikian, guru haruslah memainkan peranan memberi scaffolding bagi bagi membantu 

sampel kajian untuk melepasi ZPD berkenaan. Dalam konteks kajian ini, sasaran 

pencapaian akhir sampel kajian dalam ujian pasca adalah menguasai kemahiran 

membaca dan memahami perkataan, frasa dan ayat pola suku kata terbuka. Justeru, 

peranan yang perlu dimainkan oleh guru atau pengkaji dalam kajian ini adalah memberi 

scaffolding untuk membantu murid sampel kajian menguasai kemahiran membaca dan 

memahami perkataan, frasa dan ayat pola suku kata terbuka. Bentuk scaffolding yang 

akan digunakan dalam kajian ini adalah pengajaran berbantukan Modul ScafoLIT. 

 

 

1.5.2 Model Pemprosesan Membaca Top Down 

 

Model Pemprosesan Membaca Top-Down merupakan sebuah model yang 

diperkenalkan oleh Goodman dan Smith pada akhir tahun 60-an. Menurut Goodman 

(1968) pembaca akan cuba meramal kandungan teks yang dibaca untuk memahami 

kandungan teks tersebut berdasarkan pengetahuan sedia ada yang mereka miliki yang 

terdiri daripada perbendaharaan kata dan makna (Zaidah Zainal, 2003). Kanak-kanak 

menguasai pemahaman membaca melalui proses top-down di mana mereka perlu 

mendapatkan gambaran keseluruhan mengenai teks dan tidak semestinya mereka perlu 

memahami makna keseluruhan perkataan dalam teks. Proses bimbingan memahami 

makna perkataan  akan diajar setelah murid berupaya memahami teks (Angosto, 

Sánchez, Álvarez, Cuevas & León, 2013). Murid yang diajar membaca menggunakan 
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pendekatan top-down akan merasa lebih seronok dan berkeyakinan untuk membaca 

sesuatu teks (Konza, 2016). 

 

 Pengajaran membaca menggunakan Model Top-Down memberi fokus pada 

pemahaman murid terhadap teks yang dibaca. Guru memulakan pengajaran membaca 

dengan membimbing murid membaca keseluruhan teks bacaan sebelum 

memecahkannya kepada unit kecil yang belum dikuasai oleh murid seperti membaca 

perkataan berpola tertentu (Towell, Powell, & Brown, 2018). Model membaca top 

down disimpulkan sebagai:  (i) proses meramal makna berdasarkan pengetahuan sedia 

ada dan pengelaman pembaca; (ii) pengajaran membaca perlu dilakukan dengan 

menggunakan teks yang bermakna dan berkaitan dengan pengetahuan sedia ada murid;  

(iii) penilaian keupayaan membaca murid dijalankan dengan melihat keupayaan murid 

menyatakan kefahaman mereka terhadap teks yang dibaca dan bukan dinilai 

berdasarkan ketepatan sebutan dan intonasi semasa membaca (Manzo & Manzo, 1995). 

Dalam konteks kajian, tiga konsep yang ini akan dijadikan sebagai asas kerangka 

konseptual kajian yang akan menjadi tunjang kepada pelaksanaan proses PdP 

menggunakan modul yang dibina. 

 

 

1.5.3 Model Reka Bentuk Instruksional ADDIE 

 

Proses pembinaan Modul ScafoLIT adalah berdasarkan pada model reka bentuk 

instruksional ADDIE. Oleh itu, pembinaan Modul ScafoLIT adalah dirangka 

berdasarkan lima langkah yang disarankan dalam model ADDIE iaitu Analisis 

(Analysis), Reka Bentuk (Design), Pembinaan (Development), Pelaksanaan 
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(Implementation) dan Penilaian (Evaluation). Jadual 1.1 menunjukkan dengan jelas 

aliran pembinaan Modul ScafoLIT berdasarkan model ADDIE. Pembinaan modul 

pengajaran yang dilakukan oleh pengkaji adalah mengikuti sepenuhnya segala prosedur 

dalam model ADDIE dan mengikut prosedur kerja seperti paparan dalam Jadual 1.1. 

 

Jadual 1.1 

Rangka Pembinaan Modul Berdasarkan Model ADDIE 

Peringkat Konsep dan Prosedur Kerja 
 

 

 
 

 

 
 

Analyze 
 

Mengenal pasti kesukaran yang dihadapi oleh murid 
 

1. Mengenal pasti tahap kesukaran murid Pemulihan Khas dalam 

menguasai kemahiran membaca dan memahami 

2. Mengenal pasti golongan sasaran dan objektif pengajaran 

3. Mengenal pasti sumber pengajaran 

4. Menyediakan pelan tindakan 
 

Design Menetapkan objektif pengajaran dan kaedah penilaian 
 

1. Menetapkan reka bentuk dan kandungan modul 

2. Menetapkan objektif pengajaran 

3. Menetapkan kaedah dan instrumen penilaian 
 

Develop 
 

Membina dan mengesahkan produk pembelajaran 
 

1. Membina modul guru dan murid 

2. Memilih atau membina media sokongan 

3. Melakukan penilaian kesahan modul (rujukan pakar) 
 

Implement 

 

 

 

 

 

Menyediakan persekitaran pembelajaran dan melaksanakan 

pengajaran. 
 

1. Menyediakan guru dan murid serta kelas 

2. Menjalankan PdP berbantukan modul (kajian rintis modul) 

  
 

Evaluate 
 

Menilai kualiti produk yang dihasilkan 
 

1. Menentukan kritirea penilaian 

2. Menentukan kritirea penilaian 

3. Menjalankan penilaian kesahan dan kebolehpercayaan modul 

Sumber: Diubahsuai dari Branch, (2009) 
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 Seterusnya Rajah 1.1 merupakan paparan kerangka konseptual kajian. Rajah 1.1 

memaparkan bagaimana teori Sosiobudaya Vygotsky dan Model Pemprosesan 

Membaca Top-Down dijalinkan dalam pembinaan sebuah modul pengajaran kemahiran 

membaca dan memahami perkataan, frasa dan ayat yang dinamakan sebagai Modul 

ScafoLIT. Proses pembinaan modul pula dijalankan dengan mengikuti prosedur dalam 

Model Reka Bentuk Instruksional ADDIE. Modul yang siap dibangunkan seterusnya 

akan diuji bagi melihat kesannya terhadap penguasaan kemahiran membaca dan 

memahami dalam kalangan murid Pemulihan Khas. 
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Rajah 1.1. Kerangka Konseptual Kajian 

Modul ScafoLIT 

Bridging Literasi 

Bahasa 

Kemahiran Membaca dan 

Memahami 

I. Perkataan, frasa dan 

ayat pola suku kata 

KVKV, VKV dan 

KVKVKV 

 

II. Standard Kandungan 

2.1 DSKP KSSR: 

Asas Membaca dan 

Memahami 

 

Model Pemprosesan 

Membaca Top Down 

(Goodman, 1968 ) 
 

          Teks Bacaan  

 

 

Ayat  

 

Frasa  

 

Perkataan  

 

Teori Sosiobudaya    

(Vygotsky, 1978) 

i. Zon Perkembangan Terhampir  

ii. Scaffolding (bimbingan guru) 

 

Model ADDIE 

(Rosset, 1987) 

I. Analyze 

II. Design 

III. Develop 

IV. Implement 

V. Evaluation 

 

Kemahiran Membaca dan 

Memahami. 

PdP 
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1.6 Batasan Kajian 

 

Kajian yang dijalankan terbatas dalam enam aspek iaitu; (i) batasan kandungan modul; 

(ii) batasan kemahiran asas 2M; (iii) batasan sampel kajian. Pernyataan batasan kajian 

adalah penting bagi memandu kefahaman pembaca terhadap konteks kajian. 

 

 

1.6.1 Batasan Kandungan Modul  

 

Kandungan Modul ScafoLIT hanya terdiri daripada tiga tema dari lapan tema utama 

Sukatan Pelajaran Bahasa Melayu KSSR Tahun Tiga. Pemilihan tema dibuat 

berdasarkan dapatan analisis respons guru Pemulihan Khas yang terlibat dalam 

pelaksanaan Program Pemulihan Khas. Tiga tema yang mempunyai nilai min tertinggi 

berdasarkan dapatan analisis soal selidik keperluan dan cadangan struktur kandungan 

modul dipilih untuk dijadikan sebagai tema kandungan pelajaran dalam modul. Tema 

tersebut adalah; (i) kekeluargaan; (ii) kebudayaan kita, dan; (iii) kelestarian alam 

 

 

1.6.2 Batasan Kemahiran 2M 

 

Modul ScafoLIT yang dibina oleh pengkaji hanya berfokus pada intervensi untuk 

kemahiran membaca dan memahami bagi perkataan pola suku kata terbuka sahaja. 

Kandungan Modul ScafoLIT tidak memberi fokus kepada penguasaan kemahiran asas 

2M yang lain seperti kemahiran membaca dan memahami perkataan, frasa dan ayat 

pola suku kata tertutup dan sebagainya. Kemahiran membaca merujuk pada keupayaan 

murid Pemulihan Khas membaca perkataan, frasa dan ayat intonasi, jeda serta 
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kelancaran yang betul manakala memahami pula merujuk pada keupayaan murid 

Pemulihan Khas memadankan perkataan dan frasa dengan gambar yang betul, 

menceritakan semula ayat yang dibaca, serta berupaya menjawab secara lisan soalan 

pemahaman mudah berdasarkan ayat yang dibaca.  

 

 

1.6.3 Batasan Sampel Kajian 

 

Pelaksanaan kajian kuasi eksperimental bagi menguji kesan Modul ScafoLIT terhadap 

murid Pemulihan Khas melibatkan seramai 60 orang sampel kajian dari Daerah X di 

negeri Sarawak. Tiga puluh orang sampel dalam kumpulan rawatan akan melalui fasa 

intervensi menggunakan Modul ScafoLIT dan 30 orang sampel dalam kumpulan 

kawalan diajar menggunakan kaedah pengajaran konvensional. Kaedah persampelan 

bertujuan digunakan bagi memilih peserta yang akan dilibatkan dalam kajian dan 

peserta yang dipilih adalah terdiri daripada murid Pemulihan Khas Tahun Tiga yang 

belum menguasai kemahiran membaca dan memahami perkataan pola suku kata 

terbuka.  

 

Saiz sampel yang digunakan dalam kajian adalah agak kecil. Maka dapatan 

kajian tidak dapat digeneralisasikan kepada seluruh populasi murid Pemulihan Khas di 

Malaysia. Namun demikian, dapatan kajian yang dijalankan berupaya memberi 

gambaran berkenaan kesan penggunaan Modul ScafoLIT terhadap murid-murid 

Pemulihan Khas, serta dapat memberi gambaran tentang perbandingan kesan intervensi 

menggunakan Modul ScafoLIT berbanding intervensi menggunakan kaedah 

konvensional. 
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1.7  Kepentingan Kajian 

 

Penerokaan, pembinaan dan pengujian modul, kaedah serta strategi pengajaran bagi 

membantu murid-murid Pemulihan Khas menguasai kemahiran membaca dan 

memahami adalah penting dan perlu dijalankan dengan serius dan berterusan. Berikut 

dikemukakan beberapa kepentingan kajian bagi pihak Kementerian Pendidikan 

Malaysia, Jabatan Pendidikan Negeri (JPN), Pejabat Pendidikan Daerah (PPD), sekolah 

dan para pendidik, ibu bapa dan murid. 

 

 

1.7.1 Kepentingan bagi Pihak Kementerian Pendidikan Malaysia, Jabatan 

Pelajaran Negeri dan Pejabat Pendidikan Daerah 

 

Kepentingan kajian bagi pihak KPM, JPN dan PPD adalah kajian ini dapat memberi 

maklum balas kepada pihak KPM, JPN dan PPD berkenaan tahap persepsi guru 

terhadap keperluan penghasilan bahan pengajaran bagi membantu murid Pemulihan 

Khas menguasai kemahiran membaca khususnya kemahiran membaca dan 

pemahaman. Maklumat ini diperoleh melalui tinjauan persepsi guru terhadap keperluan 

pembinaan modul yang dijalankan oleh pengkaji pada fasa pertama pelaksanaan kajian. 

Instrumen soal selidik yang digunakan pengkaji juga turut mengandungi item yang 

menilai persepsi guru Pemulihan Khas terhadap keberkesanan modul pembelajaran 

sedia ada di sekolah. Maklumat yang diperoleh ini sekali gus dapat membantu pihak 

KPM, JPN dan PPD dalam usaha meningkatkan mutu bahan dan program sedia ada 

yang dilaksanakan di sekolah.  
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1.7.2 Kepentingan Bagi Pihak Sekolah dan Pendidik 

 

Pelaksanaan kajian boleh dijadikan sebagai satu pendedahan kepada guru dan pihak 

sekolah berkenaan teori, model dan kaedah pengajaran yang sesuai untuk diaplikasikan 

bagi membantu murid menguasai kemahiran membaca dan pemahaman. Guru 

berkemungkinan tidak mempunyai masa untuk meneroka berkenaan teori, model dan 

kaedah pengajaran yang sesuai untuk membantu murid disebabkan pelbagai komitmen 

tugas yang lain. Maka, kajian ini sedikit sebanyak mampu memberi input kepada guru 

berkenaan teori, model dan kaedah yang boleh diaplikasikan dalam pelaksanaan PdP 

murid Pemulihan Khas di sekolah. 

 

Setiap sekolah berhadapan dengan murid yang menghadapi kesukaran dalam 

menguasai kemahiran membaca. Masalah ini perlu diatasi dengan segera untuk 

memastikan murid dapat meneruskan pelajaran dengan baik dan berupaya menerima 

segala pelajaran yang disampaikan oleh guru dengan berkesan. Inisiatif yang boleh 

diambil oleh guru Pemulihan Khas untuk menambahbaik amalan pengajaran di kelas 

adalah dengan membudayakan amalan kajian tindakan. Berdasarkan refleksi 

pengajaran dan diagnostik yang dibuat ke atas murid, guru Pemulihan Khas boleh 

menjalankan modifikasi pengajaran di kelas bagi membantu murid Pemulihan Khas 

mengatasi masalah kesukaran penguasaan kemahiran membaca. Modul ScafoLIT yang 

dihasilkan melalui pelaksanaan kajian ini boleh dijadikan sebagai satu bahan yang 

boleh diaplikasi di kelas Pemulihan Khas sebagai intervensi dalam pelaksanaan kajian 

tindakan guru Pemulihan Khas di sekolah. Selain menggunakan modul ini secara total, 

guru Pemulihan Khas boleh menjalankan proses modifikasi bagi menyesuaikan modul 

dengan golongan sasar mereka. 
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1.7.3 Kepentingan Bagi Pihak Murid dan Ibu Bapa 

 

Murid Pemulihan Khas merupakan sasaran utama dalam pelaksanaan kajian ini. 

Pelaksanaan kajian semestinya akan membawa manfaat kepada murid dalam usaha 

membantu menguasai kemahiran membaca dan pemahaman. Murid yang berupaya 

menguasai kemahiran membaca dan pemahaman dengan baik sudah pasti akan lebih 

mudah mengikuti pelajaran di kelas dan lebih mudah menguasai mata pelajaran lain 

yang diikuti di bilik darjah. Ibu bapa turut memperoleh manfaat dari pelaksanaan kajian 

memandangkan kajian yang dijalankan merupakan usaha untuk membantu anak 

mereka menguasai kemahiran membaca dan pemahaman. Ibu bapa lebih mudah 

melakukan bimbingan terhadap anak-anak di rumah apabila anak-anak sudah 

menguasai kemahiran membaca dan pemahaman. Ibu bapa juga tidak perlu runsing 

memikirkan jalan untuk menyelesaikan masalah penguasaan kemahiran membaca dan 

pemahaman yang dihadapi oleh anak mereka kerana pengkaji telah membawa satu 

alternatif bagi membantu anak mereka dalam menguasai kemahiran membaca dan 

pemahaman.   

 

 

1.8 Definisi Operasional 

 

Definisi operasional menerangkan berkenaan definisi atau takrifan kata kunci utama 

yang digunakan dalam pelaksanaan kajian mengikut konteks kajian. Empat kata kunci 

utama dalam kajian diterangkan dalam bahagian definisi operasional ini.  
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1.8.1 Kemahiran Membaca dan Memahami 

 

Kemahiran membaca ditakrifkan sebagai keupayaan membaca dengan sebutan dan 

intonasi, jeda serta kelancaran yang betul (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2015b). 

Memahami pula ialah keupayaan mentafsir dan menilai sesuatu bahan yang dibaca 

(Marohaini Yusoff, 2014). Dalam konteks kajian ini, kemahiran membaca merujuk 

pada keupayaan murid Pemulihan Khas membaca perkataan, frasa dan ayat dengan 

sebutan dan intonasi, jeda serta kelancaran yang betul manakala kemahiran memahami 

pula merujuk pada keupayaan murid Pemulihan Khas memadankan perkataan pola 

suku kata terbuka KVKV, VKV dan KVKVKV dengan gambar yang betul dan 

menjawab soalan secara lisan berdasarkan frasa dan ayat yang mengandungi perkataan 

pola suku kata terbuka KVKV, VKV dan KVKVKV yang dibaca.  

 

 

1.8.2 Murid Pemulihan Khas 

 

Murid Pemulihan Khas merupakan murid yang menghadapi masalah pembelajaran 

dalam kemahiran-kemahiran tertentu, bersifat negatif terhadap pembelajaran dan 

mempunyai tingkah laku yang menjejaskan pembelajaran serta kurang sikap keyakinan 

diri dan sikap positif terhadap pembelajaran (Bahagian Pendidikan Khas KPM, 2012). 

Dalam konteks pelaksanaan kajian ini, murid Pemulihan Khas merujuk kepada murid-

murid Tahun Tiga  yang belum berupaya menguasai kemahiran membaca dan 

memahami perkataan, frasa dan ayat pola suku kata terbuka KVKV, VKV dan 

KVKVKV. Murid yang dipilih sebagai sampel kajian adalah murid yang memenuhi 

kriteria belum menguasai kemahiran membaca dan memahami perkataan, frasa dan 

ayat pola suku kata terbuka berdasarkan data saringan LINUS kedua bagi tahun 2018.  
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1.8.3 Modul ScafoLIT 

Modul Scaffolding Literasi (ScafoLIT) merupakan modul yang dibangunkan bagi 

membantu murid dalam meningkatkan penguasaan membaca dan memahami 

perkataan, frasa dan ayat pola suku kata terbuka. Dalam pelaksanaan kajian ini, Modul 

ScafoLIT akan digunakan untuk mengajar murid dalam kumpulan rawatan. PdP yang 

dijalankan bagi kumpulan rawatan berkenaan adalah memanfaatkan sepenuhnya 

penggunaan Modul ScafoLIT ini. Keberkesanan penggunaan modul ScafoLIT diukur 

dengan melihat peningkatan skor murid Pemulihan Khas dalam ujian pra dan ujian 

pasca yang ditadbir. 

1.9 Rumusan 

Berdasarkan pernyataan masalah yang telah dibincangkan dalam bab satu,  jelaslah 

bahawa pelaksanaan kajian adalah sangat signifikan dengan  perkembangan semasa isu 

kemahiran asas literasi di Malaysia. Penerokaan pelbagai kaedah intervensi bagi 

membantu murid Pemulihan Khas menguasai kemahiran asas literasi adalah sangat 

perlu dalam usaha menyediakan murid dengan keterampilan berbahasa yang baik dan 

mempunyai asas yang kukuh dalam kemahiran literasi khususnya dalam kemahiran 

membaca dan memahami perkataan, frasa dan ayat pola suku kata terbuka. Keupayaan 

murid Pemulihan Khas dalam menguasai kemahiran ini akan membuatkan mereka lebih 

bersedia dan bermotivasi untuk mengikuti pelajaran di kelas aliran perdana 
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