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பனடப்புரினம உறுதிதமாழி 
PERAKUAN KEASLIAN PENULISAN 

 
 

இந்த உறுதிதமாழி _________________ அன்று வழங்ைப்பட்டது.  
Perakuan ini telah dibuat pada seperti tarikh di atas, 
 

i. மாணவர் உறுதிதமாழி (Perakuan Pelajar): 
 

தமிழ்தமாழிக் ைல்வியியல் இைங்ைனலப் பட்டத்திற்ைாை வமற்தைாள்ைப்பட்ட ‘படிவம் 
ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதலில் ஏற்படும் சிக்ைல்ைனை 

‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ Asynchronous ைற்றல் ைருவி வழி ைனைதல்’ எனும் 
தனலப்பிலாை இந்த ஆய்வவடு, என்னுனடய தசாந்த முயற்சியால் 
உருவாக்ைப்பட்டது எை தமாழியும் ததாடர்பும் புலத்தின் மாணவைாகிய நான், சரண் 
சுக்லாம் ஆத்மலிங்ைம் (D20191089910) உறுதிதமாழி வழங்குகின்வறன். இந்த 
ஆய்வில், பதிப்புரினமயுனடய பனடப்புைள் யாவும் அனுமதி தபறப்பட்டு, அவற்றின் 
மூலங்ைனைக் குறிப்பிட்டவதாடு, துனணபுரிந்த அனைத்து வமற்வைாள்ைளும் 
துனணநூற்பட்டியலில் முனறயாைவும் ததளிவாைவும் எழுதப்பட்டுள்ைை.  
 
Saya, SHARAN SUKLAM AHTMA LINGAM (D20191089910) merupakan pelajar 
Fakulti Bahasa dan Komunikasi dengan ini mengaku bahawa projek penyelidikan yang 
bertajuk ‘Membantu Kefahaman Tatabahasa Viṉaittokai bagi Pelajar Tingkatan 
Enam dengan Menggunakan Kaedah Pembelajaran Asynchronous ‘Viṉaittokai 
Aṟivōm’ adalah hasil kerja saya sendiri. Saya tidak memplagiat dan menggunakan 
mana-mana hasil kerja yang mengandungi hak cipta bagi tujuan rujukan dalam kajian 
ini dan segala rujukan yang digunakan juga telah ditulis mengikut garis 
panduan yang tepat. Apa-apa petikan, ekstrak, rujukan atau pengeluaran semula 
daripada atau kepada mana-mana hasil yang mengandungi hak cipta telah dinyatakan 
dengan sejelasnya dan secukupnya. 
 
 
 
 
 
_________________________________________ 
மாணவர் னைதயாப்பம் / Tandatangan Pelajar 

 

 



II 
 

 
 

 

ii. தநறியாைர் உறுதிதமாழி (Perakuan Penyelia): 
 

‘படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதலில் ஏற்படும் சிக்ைல்ைனை 

‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ Asynchronous ைற்றல் ைருவி வழி ைனைதல்’ என்ற 
தனலப்பிலாை இந்த ஆய்வவடு, சரண் சுக்லாம் ஆத்மலிங்ைம் (D20191089910) என்ற 
மாணவனின் சிறந்த முயற்சியால் உருவாக்ைப்பட்டது எை ஆய்வு தநறியாைராகிய 
நான், இனணப்வபராசிரியர் முனைவர் மவைான்மணி வதவி அண்ணாமனல 
உறுதிதமாழி வழங்குகின்வறன். இந்த ஆய்வவடு தமிழ்தமாழிக் ைல்வியியல் 
இைங்ைனலப்பட்டத்னதக் தபறுவதற்ைாை ஒரு பகுதினய நினறவுதசய்ய தமாழியும் 
ததாடர்பும் புலத்திடம் சமர்ப்பிக்ைப்பட்டது.  
 
Saya, PROFESOR MADYA DR. MANONMANI DEVI M.A.R ANNAMALAI dengan ini 
mengesahkan bahawa hasil kerja SHARAN SUKLAM AHTMA LINGAM 
(D20191089910) yang bertajuk ‘Membantu Kefahaman Tatabahasa Viṉaittokai 
bagi Pelajar Tingkatan Enam dengan Menggunakan Kaedah Pembelajaran 
Asynchronous ‘Viṉaittokai Aṟivōm’ dihasilkan oleh pelajar seperti nama di atas, dan 
telah diserahkan kepada Fakulti Bahasa dan Komunikasi bagi memenuhi sebahagian 
syarat untuk memperoleh Ijazah Sarjana Muda Pendidikan (Bahasa Tamil) dengan 
kepujian. 
 
 
 
 
 
________________________    _____________________________ 

நாள்/ Tarikh தநறியாைர் னைதயாப்பம்/ 
Tandatangan Penyelia 
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நன்றியுனர 

 

பின்னை நின்தறன்வை பிறவி தபறுவது 
முன்னை நன்றாை முயல்தவஞ் தசய்கிலர்  
என்னை நன்றாை இனறவன் பனடத்தைன்  
தன்னை நன்றாைத் தமிழ் தசய்யுமாவற 

- திருமூலர் திருமந்திரம் 
 

இவ்வாய்வு சிறப்பாை வமற்தைாள்ைப்பட்டதற்கு முதலில் இனறவனுக்கு நன்றி. 

இவ்வாய்வினை வமற்தைாள்ை அனுமதியளித்த சுலுத்தான் இதுரீசு ைல்வியியல் 

பல்ைனலக்ைழைத்தின் கீழ் இயங்கும் தமாழியும் ததாடர்பும் புலத்தின் தமிழ்ப்பிரிவிற்கு 

என் மைமார்ந்த நன்றியினைக் கூறிக் தைாள்கிவறன். வவனலப் பளு, வநரம் ைாலம் 

பாராது என்னை இந்த ஆய்வு முழுவதும் சரியாை வழிநடத்தி உதவிய ஆய்வு 

தநறியாைர் அன்பு அம்மா இனணப்வபராசிரியர் முனைவர் மவைான்மணி வதவி 

அண்ணாமனல அவர்ைளுக்கும் தமிழ்தமாழி ஆய்வுப் பாட விரிவுனரயாைர் ஐயா 

முனைவர் கிங்ஸ்டன் பால்தம்புராஜ் அவர்ைளுக்கும் எைது மைமார்ந்த நன்றியினைத் 

ததரிவித்துக் தைாள்கிவறன். ததாடர்ந்து, மைத்தைவில் தன்ைம்பிக்னைனயக் 

தைாடுத்து இவ்வாய்னவ நடத்தத் துனணநின்ற என் தபற்வறாராை திரு. 

ஆத்மலிங்ைம் ைணபதி, திருமதி மலர்விழி முத்னதயன் ஆகிவயாருக்கும் 

ஆசிரியர்ைளுக்கும், இனிய நண்பர்ைைாை வதன் தமிழ்த்தளிர்ைளுக்கும் 

இதயங்ைனிந்த நன்றினயத் ததரிவிக்கின்வறன். இவ்வாய்வுக்குத் தரவுைனைத் திரட்ட 

உறுதுனணயாை இருந்த வபரா மாநிலத்தில் அனமந்துள்ை இனடநினலப்பள்ளி 

முதல்வர்ைளுக்கும் தமிழாசிரியர்ைளுக்கும் மாணவருக்கும் இவ்வவனையில் 

நன்றியினைத் ததரிவித்துக் தைாள்கின்வறன். பல்வவறு நினலைளில் எைக்குத் 

துனணயாை அனமந்த அன்பு நண்பன் நவீன் ைவணசன் அவர்ைளுக்கும் 

இவ்வவனையில் என் நன்றியினை உரித்தாக்குகின்வறன். இறுதியாை, நான் 

இவ்வாய்னவச் சிறப்பாைச் தசய்து முடிக்ை, பல வழிைளில் உதவிைனைப் புரிந்த 

அனைவருக்கும் இத்தருணத்தில் நன்றியினைத் ததரிவித்துக் தைாள்கின்வறன். 

  



IV 
 

 
 

 

 

ஆய்வுச்சாரம்  

 

இலக்ைணம் என்ற தசால்லிற்கு ஒழுங்கு, வனரயனற, அழகு என்ற பல்வவறு 
தபாருள்ைளில் அறிஞர் விைக்குகின்றைர். இந்த ஆய்வு ‘படிவம் ஆறு மாணவரது 
வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதலில் ஏற்படும் சிக்ைல்ைனை ‘வினைத்ததானை 
அறிவவாம்’ asynchronous ைற்றல் ைருவி வழி ைனைதல்’ என்ற தனலப்பில் 
ஆராயப்பட்டது. இவ்வாய்வு இரண்டு வநாக்ைங்ைனைக் தைாண்டு 
எடுத்தாைப்பட்டுள்ைது. அனவ, படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த 
புரிதலில் ஏற்படும் சிக்ைல்ைனைக் ைண்டறிதல், படிவம் ஆறு மாணவரது 
வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதனல ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ asynchronous 
ைற்றல் ைருவி வழி வமம்படுத்துதல் என்பனவயாகும். அைவுசார் அணுகுமுனறயிலும் 
பண்புசார் அணுகுமுனறயிலும் இச்தசயலாய்வு னையாைப்பட்டுள்ைது. வபரா 
மாநிலத்னதச் வசர்ந்த 40 படிவம் ஆறு மாணவர் இவ்வாய்வில் ஆய்வு மாதிரிைைாைத் 
ததரிவு தசய்யப்பட்டைர். ஆய்வுக் ைருவியாை முன்ைறித் வதர்வு, பின்ைறித் வதர்வு, 
ைருத்தறி விைா நிரல், உற்றுவநாக்ைல் ஆகியனவைள் பயன்படுத்தப்பட்டுள்ைை. 
இவ்வாய்வாைது, ததால்ைாப்பிய வினைத்ததானை நூற்பாக் வைாட்பாட்டினை ஆய்வுக் 
வைாட்பாடாைக் தைாண்டு ஆராயப்பட்டுள்ைது. ஆய்வு மாதிரிைள் அைவயப் பகுதியிலும் 
புறவயப் பகுதியிலும் முன்ைறித் வதர்வு, பின்ைறித் வதர்விலும் தபற்ற புள்ளிைள் 
தனித்தனிவய விைக்ைப்பட்டுள்ைை. ஆய்வு மாதிரிைள் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடார், 
ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடார் எைப் பிரிக்ைப்பட்டு இவ்விரு குழுவிைரின் 
அனடவுநினலைள் தனித்தனிவய உற்றுவநாக்ைப்பட்டுத் தரவுைள் 
பகுத்தாயப்பட்டுள்ைை. ஆசிரியர் னமயக் ைற்றல், மைைம் தசய்தல், 
எடுத்துக்ைாட்டுைள் வபாதானம, ஆசிரியரின் இலக்ைண அறிவு வபாதானம ஆகியனவ 
வினைத்ததானைப் புரிதலில் ஏற்படுவதற்ைாை முக்கியச் சில சிக்ைல்ைைாை ஆய்வு 
மாதிரிைைால் வதர்ந்ததடுக்ைப்பட்டுள்ைை. அவதாடு ஆய்விற்குக் 
ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடானரக் ைாட்டிலும் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடார் தபற்ற 
புள்ளிைளும் அனடநினலைளும் 50.2% விழுக்ைாடு கூடியுள்ைனம 
ைண்டறியப்பட்டுள்ைது.  ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ ைற்றல் ைருவினயயும் ஆய்வு 
மாதிரிைள் பலர் நனி சிறப்பாை அணுகுமுனறயாை மதிப்பிட்டுள்ைது 
குறிப்பிடப்பட்டுள்ைது. இவ்வாய்வு, ததால்ைாப்பிய நூற்பாக் வைாட்பாட்டின் 
அடிப்பனடயில் வபரா மாநிலத்தில் தமிழ்ப்பயிலும் படிவம் ஆறு மாணவரது 
வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதனலக் ைண்டறிந்து அதனைக் ைனைய அவத 
வைாட்பாட்னடக் தைாண்டு ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ asynchronous ைற்றல் 
ைருவினய அறிமுைம் தசய்து அதன்வழி ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் புரிதனல 
வமம்படுத்திய அணுகுமுனறனயக் ைண்டறிந்துள்ைது.  
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MEMBANTU KEFAHAMAN TATABAHASA VIṈAITTOKAI BAGI PELAJAR 
TINGKATAN ENAM DENGAN MENGGUNAKAN KAEDAH PEMBELAJARAN 

ASYNCHRONOUS ‘VIṈAITTOKAI AṞIVŌM’ 
 

ABSTRAK 
 

Perkataan tatabahasa ditafsirkan sebagai displin bahasa, takrifan dan keindahan 
dalam sesebuah bahasa. Kajian ini bertajuk ‘Membantu Kefahaman Tatabahasa 
Viṉaittokai bagi Pelajar Tingkatan Enam dengan Menggunakan Kaedah Pembelajaran 
Asynchronous ‘Viṉaittokai Aṟivōm'. Kajian ini mempunyai dua objektif. Iaitu, mengenal 
pasti masalah terhadap kefahaman Viṉaittokai dalam kalangan pelajar Tingkatan 
Enam dan meningkatkan kefahaman Viṉaittokai dalam kalangan pelajar Tingkatan 
Enam melalui kaedah pembelajaran asynchronous ‘Viṉaittokai Aṟivōm'. Kajian ini telah 
dijalankan menggunakan pendekatan kuantitatif dan kualitatif. Seramai 40 orang 
pelajar tingkatan enam dari negeri Perak telah dipilih sebagai sampel kajian. Ujian pra, 
ujian pasca, soal selidik dan pemerhatian telah digunakan sebagai alat kajian. Teori 
Viṉaittokai daripada teks tatabahasa Tolkāppiyam digunakan sebagai teori kajian ini. 
Markah yang diperoleh dalam ujian pra dan ujian pasca bagi sampel kajian 
merangkumi kumpulan rawatan dan kumpulan kawalan diperhatikan dan dianalisis 
secara berasingan. Pembelajaran berpusatkan guru, kaedah penghafalan, 
kekurangan senarai contoh, dan kekurangan pengetahuan tatabahasa guru telah 
dikenalpasti sebagai masalah utama yang dipilih oleh sampel kajian. Selain itu, 
didapati markah yang diperoleh dalam ujian pasca dari kumpulan rawatan adalah 
tinggi iaitu meningkat sebanyak 50.2% berbanding kumpulan kawalan dalam kajian 
ini. Seterusnya, kaedah pembelajaran asynchronous 'Viṉaittokai Aṟivōm' yang 
digunakan dalam kajian ini dinilai oleh pengkaji sebagai pendekatan yang sangat baik. 
Kajian ini telah menemui pendekatan yang meningkatkan kefahaman tatabahasa 
Viṉaittokai dengan memperkenalkan kaedah pembelajaran asynchronous 'Viṉaittokai 
Aṟivōm' yang menggunakan teori Tolkāppiyam untuk membantu kefahaman pelajar 
Tamil tingkatan enam di negeri Perak. 
 
 

 

  



VI 
 

 
 

தபாருைடக்ைம் 

பக்ைம் 
பனடப்புரினம உறுதிதமாழி I 

நன்றியுனர III 

ஆய்வுச்சாரம் IV 

ABSTRAK V 

தபாருைடக்ைம் VI 

அட்டவனணப் பட்டியல் X 

வனரபடப் பட்டியல் XII 

குறிவனரவுப் பட்டியல் XIII 

தசாற்குறுக்ைப் பட்டியல் XIV 

பின்னினணப்புப் பட்டியல் XV 

இயல் 1 ஆய்வு அறிமுைம் 1 

1.1 முன்னுனர 1 

1.2 ஆய்வுப் பின்ைணி 1 

1.3 ஆய்வுச் சிக்ைல் 5 

1.4 ஆய்வு வநாக்ைம் 6 

1.5 ஆய்வு விைா 7 

1.6 ஆய்வு எல்னல 7 

1.7 ஆய்வுச் சான்றாதாரம் 7 

1.7.1 முதன்னமச் சான்றாதாரம் 8 

1.7.1 துனணனமச் சான்றாதாரம் 8 

1.8 ைனலச்தசால் விைக்ைம் 8 



VII 
 

 
 

1.8.1 வினைத்ததானை 9 

1.8.2 ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ தசயலி 10 

1.8.3 Asynchronous ைற்றல் ைருவி 10 

1.9 ததாகுப்புனர 11 

இயல் 2 முந்னதய ஆய்வுைள் 12 

2.1 முன்னுனர 12 

2.2 முந்னதய ஆய்வுைள் 12 

2.2.1 வினைத்ததானை சார்ந்த ஆய்வுைள் 13 

2.2.2 இலக்ைணக் ைற்பித்தல் சார்ந்த ஆய்வுைள் 16 

2.2.3 Asynchronous ைற்றல் ைருவி சார்ந்த ஆய்வுைள் 19 

2.3 ததாகுப்புனர 21 

இயல் 3 ஆய்வு தநறிமுனற 23 

3.1 முன்னுனர 23 

3.2 ஆய்வு வடிவனமப்பு 23 

3.2.1 மீட்டுணர்தல் 25 

3.2.2 திட்டமிடுதல் 25 

3.2.3 தசயல்படுத்துதல் 26 

3.2.4 உற்று வநாக்ைல் 26 

3.3 ஆய்வுக் ைட்டனமப்பு 28 

3.4 ஆய்வு அணுகுமுனற 29 

3.5 ஆய்வு மாதிரி 29 

3.5.1 ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடார் 30 



VIII 
 

 
 

3.5.2 ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடார் 31 

3.6 ஆய்வுக் ைருவி 31 

3.6.1 ஆய்வுக் ைருவி ஏற்புனடனம 34 

3.6.2 ஆய்வுக் ைருவி நம்பைத்தன்னம 35 

3.7 ஆய்வுக் ைால வனரயனற 35 

3.8 தரவுச் வசைரிப்பு முனற 36 

3.8.1 முன்ைறித் வதர்வு வழி தரவுைள் வசைரித்தல் 36 

3.8.2 பின்ைறித் வதர்வு வழி தரவுைள் வசைரித்தல் 36 

3.8.3 ைருத்தறி விைா வழி தரவுைள் வசைரித்தல் 37 

3.8.4 உற்று வநாக்ைல் வழி தரவுைள் வசைரித்தல் 37 

3.9 தரவுப் பகுப்பாய்வு முனற 37 

3.10 ஆய்வுக் வைாட்பாடு 38 

3.11 ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ Asynchronous ைற்றல் ைருவினயப் 

பயன்தைாள்ளும் முனற 40 

3.11.1 ‘ைற்வபாமா?’ ததரிவுப் பகுதி 40 

3.11.2 ‘குறிப்புைள்’ ததரிவுப் பகுதி 41 

3.11.3 ‘ததாடர்பிற்கு’ ததரிவுப் பகுதி 41 

3.12 ததாகுப்புனர 42 

இயல் 4 ஆய்வு முடிவுைள் 43 

4.1 முன்னுனர 43 

4.2 ஆய்வு மாதிரிைளின் பின்ைணி 44 

4.3 வநாக்ைம் 1: படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதலில் 

ஏற்படும் சிக்ைல்ைனைக் ைண்டறிதல். 45 



IX 
 

 
 

4.4 வநாக்ைம் 2  : படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதனல 

‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ Asynchronous ைற்றல் ைருவி வழி 

வமம்படுத்துதல். 64 

4.5 ததாகுப்புனர 82 

இயல் 5 ைருத்துனரயும் முடிவுனரயும் 84 

5.1 முன்னுனர 84 

5.2 ஆய்வு முடிவுைளின் சுருக்ைமும் ஆய்வுக் ைலந்துனரயாடலும் 84 

5.3 ஆய்வுக் ைருத்துனர 86 

5.3.1 படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதலில் ஏற்படும் 

சிக்ைல்ைள் யானவ? 86 

5.3.2 படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதனல 

‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ Asynchronous ைற்றல் ைருவி வழி 

எப்படி வமம்படுத்துவது? 88 

5.4 ஆய்வுத் துனறக்ைாை முக்கியத்துவம் 89 

5.4.1 மாணவர் 89 

5.4.2 ஆசிரியர் 90 

5.4.3 ைல்வியியல் ஆய்வாைர் 91 

5.4.4 ைனலத்திட்ட வமம்பாட்டுப் பிரிவு 92 

5.5 ததாடர் ஆய்விற்ைாை பரிந்துனரைள் 92 

5.6 ததாகுப்புனர 93 

துனணநூற்பட்டியல் 94 

 

 

 



X 
 

 
 

 
 

அட்டவனணப் பட்டியல் 

  பக்ைம் 

3.1 வதர்வு வடிவனமப்பு 30 

3.2 முன்ைறித் வதர்வு, பின்ைறித் வதர்வின் ைட்டனையும் விைா 
எண்ணும் மதிப்தபண்ணும் 31 

3.3 முன்ைறித் வதர்வு, பின்ைறித் வதர்வின் வைள்விைளின் மூலம்  32 

3.4 முன்ைறித் வதர்வு, பின்ைறித் வதர்வின் பகுப்பு 32 

3.5 ைருத்தறி விைாப் பாரத்தின் பகுப்பு  32 

3.6 ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ asynchronous ைற்றல் ைருவியின் 
பகுப்பும் மூலமும்  33 

3.7 ஆய்வுக் ைருவிைள் ஏற்புனடனம முடிவு 34 

3.8 ஆய்வுக் ைருவி நம்பைத்தன்னம வனரமாைம்  35 

4.1 ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடார் பின்ைணி 44 

4.2 ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடார் பின்ைணி 44 

4.3 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் 
வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதல் நினல 46 

4.4 புறவயக் வைள்விப் பட்டியல் 48 

4.5 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் புறவயக் 
வைள்வி - வினடைளின் பினழயாய்வு 48 

4.6 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் அைவயக் 
வைள்வி - வினடைளின் அனலதவண் அைவு 53 

4.7 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் அைவயக் 
வைள்வி - வினடைளின் பினழயாய்வு 54 

4.8 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதல் நினல 56 



XI 
 

 
 

4.9 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
புறவயக் வைள்வி - வினடைளின் பினழயாய்வு 58 

4.10 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
அைவயக் வைள்வி - வினடைளின் அனலதவண் அைவு 60 

4.11 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
அைவயக் வைள்வி - வினடைளின் பினழயாய்வு 61 

4.12 மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதலின் சிக்ைல்ைளுக்ைாை 
ைாரணிைள் 63 

4.13 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் 
வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதல் நினல 65 

4.14 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் புறவயக் 
வைள்வி - வினடைளின் பினழயாய்வு 68 

4.15 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் அைவயக் 
வைள்வி - வினடைளின் அனலதவண் அைவு 70 

4.16 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் அைவயக் 
வைள்வி - வினடைளின் பினழயாய்வு 71 

4.17 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதல் நினல 72 

4.18 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
புறவயக் வைள்வி - வினடைளின் பினழயாய்வு 75 

4.19 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
அைவயக் வைள்வி - வினடைளின் அனலதவண் அைவு 77 

4.20 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
அைவயக் வைள்வி - வினடைளின் பினழயாய்வு 78 

4.21 முன்ைறித் வதர்வு, பின்ைறித் வதர்வின் ஆய்விற்கு 
உட்படுத்தப்பட்வடார், ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
ஒட்டுதமாத்த அனடவுநினலப் பகுப்பாய்வு.  79 

4.22 ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ ைற்றல் ைருவியின் வினைபயனை 
மதிப்பிடும் கூறுைள் 81 

 



XII 
 

 
 

 
 

வனரபடப் பட்டியல் 

  பக்ைம் 

3.1  ‘Kurt Lewin’s Lewinian Spiral’ (தசயலாய்வு மாதிரி) 24 

3.2  ஆய்வு நனடமுனறக் ைட்டனமப்பு 27 

3.3 ஆய்வுக் ைட்டனமப்பு 28 

3.4 ஆய்வுக் வைாட்பாட்டு வனரபடம் 39 
  



XIII 
 

 
 

 
 

குறிவனரவுப் பட்டியல் 

  பக்ைம் 

4.1 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் புறவயக் 
வைள்வி - வினடைளின் பகுப்பாய்வு 47 

4.2 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் அைவயக் 
வைள்வி - வினடைளின் பகுப்பாய்வு 52 

4.3 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
புறவயக் வைள்வி - வினடைளின் பகுப்பாய்வு 57 

4.4 முன்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
அைவயக் வைள்வி - வினடைளின் பகுப்பாய்வு 59 

4.5 வினைத்ததானைப் புரிதல் மீதாை சிக்ைலுக்ைாை ைாரணிைள் 63 

4.6 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் புறவயக் 
வைள்வி - வினடைளின் பகுப்பாய்வு 67 

4.7 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்வடாரின் அைவயக் 
வைள்வி - வினடைளின் பகுப்பாய்வு 69 

4.8 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
புறவயக் வைள்வி - வினடைளின் பகுப்பாய்வு 74 

4.9 பின்ைறித் வதர்வில் ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
அைவயக் வைள்வி - வினடைளின் பகுப்பாய்வு 76 

4.10 முன்ைறித் வதர்வு, பின்ைறித் வதர்வின் ஆய்விற்கு 
உட்படுத்தப்பட்வடார், ஆய்விற்குக் ைட்டுப்படுத்தப்பட்வடாரின் 
ஒட்டுதமாத்த அனடவுநினல வவறுபாடு 80 

4.11 ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ ைற்றல் ைருவியின் வினைபயன் 
மதிப்பீடு 81 

 

  



XIV 
 

 
 

 

 

தசாற்குறுக்ைப் பட்டியல் 

 

KSSM Kurikulum Standard Sekolah Menengah 

SPM Sijil Pelajaran Malaysia 

STPM Sijil Tinggi Persekolahan Malaysia 

ததால். ததால்ைாப்பியம் 

நன். நன்னூல் 

வினை. வினையியல் 

எச். எச்சவியல் 

தசால். தசால்லதிைாரம் 

தபாது. தபாதுவியல் 

முன். வத.  முன்ைறித் வதர்வு  

பின். வத.  பின்ைறித் வதர்வு 

மா.  மாணவர் 
 

 

 

  



XV 
 

 
 

 

 

பின்னினணப்புப் பட்டியல் 

 

அ ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ Asynchronous ைற்றல் ைருவி 

ஆ மாதிரி முன்ைறித் வதர்வு & ைருத்தறி விைா நிரல் 

இ முன்ைறித் வதர்வு & பின்ைறித் வதர்வு புறவயக் வைள்வியின் வினடப்பட்டியும் 
பினழயாய்வும் 

ஈ மாதிரி மாணவரது ததாடர்ச்சியாை அனடவுநினலனய உற்றுவநாக்கும் 
மதிப்பீட்டுக் வைள்வித் தரவுைள் 

உ முன்ைறித் வதர்வு & பின்ைறித் வதர்வுப் புறவயக் வைள்விப் பட்டியல் 



1 
 

 
 

 

 

 

 

 

இயல் 1 

ஆய்வு அறிமுைம் 

 

1.1 முன்னுனர 

 

இவ்வாய்வாைது தமிழ்தமாழியின் தசால்லிலக்ைணத்தின் ஒரு பிரிவாை 

வினைத்ததானை எனும் இலக்ைணப் பகுதினயக் ைற்பிக்கும் முனறனய 

ஆராய்கின்றது. இந்த ஆய்வவட்டில் இடம்தபற்றுள்ை இம்முதல் இயல், ஆய்வுப் 

பின்ைணி, ஆய்வுச் சிக்ைல், ஆய்வு வநாக்ைம், ஆய்வு விைா, ஆய்வு எல்னல, ஆய்வுச் 

சான்றாதாரம், ைனலச்தசால் விைக்ைம் ஆகியவற்னற விைக்கும் முனறயில் 

அனமந்துள்ைது.  

 

 

1.2 ஆய்வுப் பின்ைணி 

 

தாய்தமாழிக் ைல்வியில் அனமந்துள்ை அனைத்துச் சிறப்புைளும் தபாது 

வநாக்ைங்ைளும் தமிழ்க்ைல்வியிலும் ைாணப்படுகின்றை. ஒரு தமாழியின் 

முக்கியத்துவத்னதத் தமிழ்க்ைல்வி ைற்பிக்ை வவண்டும். தமிழ்க்ைல்வியில் 

வனரயறுக்ைப்பட்டிருக்கும் வைட்டல், வபசுதல், வாசித்தல், எழுதுதல் ஆகிய 

அடிப்பனட நான்கு தமாழித்திறன்ைனைக் ைற்பிக்ை வவண்டும். இத்திறன்ைவை 

ஒவ்தவாரு தமாழியிலும் ஆளுனம தபற ஒரு மாணவருக்கும் அடிப்பனடயாை 

அனமவதாகும். சிந்தனைனயயும் எண்ணத்னதனயயும் தவளியிடும் வனையில் 

மாணவனர வைர்க்ை வவண்டும். ஒவ்தவாரு தமாழிக்கும் அதன் முன்வைற்றத்திற்கும் 

வித்திடும் இலக்கியங்ைள் ஒவ்தவாரு தமாழிக்ைல்வியின் வினைபயைாகும். ஆை, 

பனடப்பாற்றனலத் தமிழ்க்ைல்வியின் வழி வைர்த்தல் வவண்டும். இலக்கிய 
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நயமுணர்ந்து பனடப்புைனை அணுை வவண்டும். அதன்வழி, ஒழுக்ைப் பண்புைனையும் 

விதிமுனறைனையும் ைனடபிடித்து வாழ்தல் வவண்டும். இப்படி, பல்வவறு தபாது 

வநாக்ைங்ைனைத் தாய்தமாழிக் ைல்வி ஒரு மாணவரிடத்தில் ஏற்படுத்துதல் வவண்டும். 

இதுவவ, தமிழ்க்ைல்விக்கும் வனரயறுக்ைப்பட்டுள்ைது (இரத்திைசபாபதி, பி., 2017). 

 

மவலசியத் தமிழ்க்ைல்வியாைது 1816ஆம் ஆண்டு ததாடங்கி இன்று வனர 

வைர்ச்சி ைண்டு வந்துள்ைது. ததாடக்ைத்தில் தவள்னையர் ஆட்சிக் ைாலத்தில் 

ததாடக்ைப்பள்ளி ததாடங்கி ஏழாம் வகுப்பு வனர ைற்பிக்ைப்பட்டு வந்த தமிழ்க்ைல்வி 

விடுதனலக்குப் பின் அரசின் ைல்விச் சட்டதிட்டங்ைளுக்குள் உட்படுத்தப்பட்டவபாது 

இனடநினலப்பள்ளியிலும் தமிழ்க்ைல்வினயப் ைற்ை வாய்ப்பு வழங்ைப்பட்டது. 

விடுதனலக்குப் பின் ஒவர வனையாை வதசிய இனடநினலப்பள்ளி அனமப்புமுனற 

அமல்படுத்தப்பட்டதால், தமிழ் மாணவர் தமிழ்தமாழினய இனடநினலப்பள்ளியில் 

வதர்வுப் பாடமாை எடுத்துப் பயிலும் வாய்ப்பினைப் தபற்றைர். இதைால், புகுமுை 

வகுப்பு அல்லது படிவம் ஒன்று ததாடங்கிப் படிவம் ஐந்து (SPM) வனர தமிழ்தமாழிப் 

பாடம் மாணவரது பாடத்திட்டத்திற்குள் தைாண்டு வரப்பட்டது. 

அவதாடுமட்டுமில்லாமல், படிவம் ஐந்து வனர தமிழ்தமாழினயக் ைற்ற மாணவர் 

அதனைத் ததாடர்ந்து, உயர்நினலப்பள்ளிக் ைல்விக்ைாை உயர்நினலத் வதர்விலும் 

(STPM) தமிழ்தமாழினயயும் இலக்கியத்னதயும் எடுத்துப் பயில வாய்ப்பு 

வழங்ைப்பட்டுள்ைது (சாமிக்ைண்ணு தெபமணி, கிங்ஸ்டன் பால்தம்புராஜ், 2018). 

  

STPM எனும் உயர்நினலத் வதர்வாைது, பல்ைனலக்ைழைங்ைளுக்ைாை 

நுனழவுத் வதர்வுத் தாள் வடிவில் வமற்தைாள்ைப்படுகிறது. பல்ைனலக்ைழை நுனழவுத் 

வதர்வாை இத்வதர்வு அனமக்ைப் தபற்றுள்ைதால் மாணவருக்கு வனரயறுக்ைப்பட்ட 

இக்ைனலத்திட்டம் ஒவ்தவாரு பாடத்திற்கும் ஆழமாைதாைவும் சவால் மிக்ைதாைவும் 

அனமக்ைப் தபற்றுள்ைது. குனறந்தது நான்கு பாடத்னதப் மாணவர் இத்வதர்விற்குப் 

பதிவு தசய்தல் வவண்டும். இத்வதர்வில் தபறும் வதர்ச்சினயக் தைாண்வட மாணவர் 

பல்ைனலக்ைழைங்ைளில் தாங்ைள் விரும்பிய துனறைளில் வமற்ைல்வினயத் 

ததாடர்கின்றைர். கூடுதலாை, மாணவர் ததரிவு தசய்யும் நான்கு பாடங்ைளுள் 

தமிழ்தமாழிப் பாடமும் ைணக்கிடப்படுவதால், இப்பாடத்தில் தபறும் சிறந்த 

வதர்ச்சினயக் தைாண்டு எளினமயாைப் பல்ைனலக்ைழைத்தில் தைது வமற்ைல்வினயத் 
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ததாடரலாம் எனும் எண்ணத்வதாடு இக்ைாலத்தில் பலரும் தமிழ்தமாழிப் பாடத்னதத் 

ததாடர்ந்து எடுத்து வருகின்றைர் (சாமிக்ைண்ணு தெபமணி, கிங்ஸ்டன் 

பால்தம்புராஜ், 2018). 

 

இப்படி, தமிழ்தமாழிப் பாடத்னத உயர்நினலக் ைல்விக்ைாை எடுத்துப் பயிலும் 

மாணவருக்ைாை வடிவனமக்ைப்பட்ட இம்தமாழித்திறன்ைனை, மாணவர் வதர்வில் 

சரியாைப் பயன்படுத்தும் நினலயில் மட்டுவம தமிழ்தமாழிப் பாடத் தாள்ைளில் அவர்ைள் 

சிறப்பாை அனடவுநினலனயப் தபற இயலும். இந்த STPM பாடத்திட்டத்தில் 

தமிழ்தமாழிப் பாடத்தில், இலக்ைணம், இலக்கியம், எழுத்து, வாசிப்புப் வபான்ற 

கூறுைள் ஒரு மாணவர் ைட்டாயம் தபற வவண்டிய வநாக்ைங்ைைாை 

வனரயறுக்ைப்பட்டுள்ைை. இம்தமாழித்திறன்ைளில் இலக்ைணப் பகுதிக்கு மாணவர் 

கூடுதல் ைவைம் தசலுத்த வவண்டியது அவசியம். ஏதைன்றால், இலக்ைணப் 

பகுதியாைது ஒரு சில தபாது விதிைனை னமயமிட்டுக் வைட்ைப்படும் வைள்விைனை 

உள்ைடக்கிய பகுதியாகும். எைவவ, உயர்நினலச் சிந்தனைக் வைள்விைள் 

இப்பகுதியில் அதிைம் பயன்படுத்தப்படுகிறது. இலக்ைணத்னத மாணவர் ைற்ை 

விரும்பானமயும் இதன் ைாரணமாைத்தான். அதிைமாை மைப்பாடக் ைற்றலும் 

பழனமயாை ைற்பித்தல் அணுகுமுனறயும் பயன்படுத்தப்படுவதால் மாணவர் 

இலக்ைணத்னதக் ைற்ை முயலாதிருக்கின்றைர். இதைால், எந்ததவாரு 

இலக்கியத்னதயும் தபாருளுணர்ந்து ைற்கும் திறனைப் தபறுவதில் சிக்ைனல 

எதிர்வநாக்குகின்றைர். எைவவ, இலக்கியத்னதச் சரிவர ைற்ைவும் இலக்ைண அறிவு 

இன்றியனமயாததாை உள்ைது (மவைான்மணி வதவி, 2017).  

 

இந்த STPM பாடத்திட்டத்தில், குறிப்பாைத் தமிழ் இலக்ைணப் பகுதியில் 

மாணவர், தசால்லியல் (உருபனியல் & ததாடரியல்) கூறுைனையும் அதன் 

பிரிவுைனையும் முதலாம், இரண்டாம் தவனணயில் சரியாைவும் தபாருத்தமாைவும் 

பயன்படுத்துவர் என்ற ைற்றல் வபறு வனரயறுக்ைப்பட்டுள்ைது. படிவம் ஆறு மாணவரது 

தவனண இரண்டில் தசால்லியல் (ததாடரியல்) இலக்ைணப் பாடங்ைள் 

வனரயறுக்ைப்பட்டுள்ைை. இந்தச் தசால்லியல் இலக்ைணப் பாடத்தில், 

ததானைநினலத் ததாடர்ைள், ததாைாநினலத் ததாடர்ைள், வாக்கிய வனைைள், 

பினழயாய்வு வபான்ற உட்பிரிவுைள் வனரயறுக்ைப்பட்டுள்ைை. இவ்விலக்ைணப் 
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பகுதிைனை மாணவர் சரியாைவும் ஏற்புனடய இடத்திலும் பயன்படுத்துவதற்வை 

தவனண இரண்டு பாடத்திட்டம் வடிவனமக்ைப்பட்டுள்ைது (ைந்தசாமி, குமரன், 

கிருஷ்ணன், வமாைைதாஸ், 2016). இதுவபான்ற இலக்ைணப் பாடங்ைனை ஒரு 

மாணவர் சரியாைக் ைற்றுத் வதர்ந்தால் அவரது உயர்ைல்விக்கும் ததாழிலுக்கும் 

வதனவப்படும் தமிழ்தமாழி பயன்பாட்டு ஆற்றனல இதன்வழி வமம்படுத்திக்தைாள்ை 

இயலும் என்கிறது இந்த உயர்நினலக் ைல்வியின் தமிழ்தமாழிக்ைாை 

ைனலத்திட்டத்தின் குறியிலக்கு (Majlis Peperiksaan Malaysia, 2011). 

 

ஆய்வு அறிமுை முன்னுனரயில் ஆய்வாைர் குறிப்பிட்டிருந்தவற்றிற்வைற்ப 

ஆய்வாைர் இந்தப் படிவம் ஆறு மாணவரது உயர்நினலக் ைல்வி வதர்வில் 

வனரயறுக்ைப்பட்ட இலக்ைணப் பகுதியில் ைாணப்படும் ததானைநினலத் 

ததாடர்ைளுள் ஒன்றாை வினைத்ததானைனய மட்டும் வதர்வு தசய்து 

ஆராய்ந்துள்ைார். இவ்வாய்வு வினைத்ததானை சார்ந்து அனமக்ைப்தபற்றுள்ைதால், 

படிவம் ஆறு தமிழ்தமாழிப் பாடத்திட்டத்தில் உள்ை வினைத்ததானை சார்ந்த 

இலக்ைணக் குறிப்புைளும் KSSM எனும் இனடநினலப்பள்ளிைளுக்ைாை தர 

அடிப்பனடயிலாை ைனலத்திட்டத்தில் படிவம் நான்கிற்ைாை இலக்ைணப் பாடமாை 

வினைத்ததானை இலக்ைணக் குறிப்புைனையும் ஒப்பிடும் நினல உள்ைது. அந்தப் 

படிவம் நான்கு வினைத்ததானை சார்ந்த தைவல்ைனையும் படிவம் ஆறு இரண்டாம் 

தவனணயின் வினைத்ததானை சார்ந்த தைவல்ைனையும் ஆய்வாைர் திரட்டி ஒப்பிட்டு 

ஆராய்ந்துள்ைார்  (Bahagian Pembangunan Kurikulum, 2018) (Majlis Peperiksaan 

Malaysia, 2011). 

 

வினைத்ததானை என்பது ைாலம் ைாட்டாத தபயதரச்சமாைத் வதான்றும் 

ததானைதமாழியாகும். அதாவது, ைாலத்னதக் ைாட்டும் வினையாைது 

முக்ைாலத்னதயும் குறிப்பால் உணர்த்தாது தவளிப்பட்டால், அது 

வினைத்ததானையாகும் என்ற விைக்ைத்னத மட்டுவம இவ்விரு பாடத்திட்டத்திலும் 

ைாண இயலுகிறது என்பனத இங்கு முக்கியமாை ஆய்வாைர் குறிப்பிட்டுள்ைார். 

எைவவ, படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை விதிைள் சார்ந்த புரிதலில் ஏற்படும் 

சிக்ைல்ைனை ஆராய்ந்து அச்சிக்ைனலக் ைனையச் தசயல்திறன்மிக்ை 

அணுகுமுனறயாை ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ எனும் asynchronous ைற்றல் 
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ைருவினயப் பயன்படுத்தி அதன் வினைபயனை ஆராய ஆய்வாைர் இவ்வாய்வினை 

வமற்தைாண்டுள்ைார். இதுவனர ஆசிரியரிடம் ைாணப்படும் இடர்பாடுைனை மட்டும் 

சார்ந்து எழுந்த ஆய்வுைனைக் ைாட்டிலும் இவ்வாய்வு மாணவர் னமய ஆய்வாை 

வமற்தைாள்ைப்பட்டுள்ைது என்பது குறிப்பிடத் தக்ைது.  

 

 

1.3 ஆய்வுச் சிக்ைல் 

 

தமிழ்தமாழிப் பாடத்னதப் பயிலும் மாணவருக்கு அடிப்பனட நான்கு திறன்ைவைாடு 

இலக்ைணமும் தசய்யுள் தமாழியணிைளும் மவலசியக் ைனலத்திட்டத்தில் 

வனரயறுக்ைப்பட்டுள்ைை. இந்தக் ைனலத்திட்டத்தில் இலக்ைணப் பாடமாைது, 

தமிழ்தமாழினயப் பினழயறப் வபசவும் வாசிக்ைவும் எழுதவும் மாணவருக்கு உதவும் 

வநாக்கில் வழங்ைப்பட்டுள்ைது என்று ஆய்வுப் பின்ைணியில் குறிப்பிடப்பட்டுள்ைது. 

அத்துனண முக்கியம் தபற்ற இவ்விலக்ைணப் பாடத்னதப் பயிலும் மாணவர்ைள் 

அதனைப் பினழயறக் ைற்ைச் சிரமத்னத எதிர்வநாக்குகின்றைர். இதைால், 

இலக்ைணப் பாடம் மீது ஆர்வமின்னம ஏற்பட்டு இப்பாடம் தபரும்பாலும் மைைப் 

பாடமாை வமற்தைாள்ைப்படுகிறது. இதைால், இவ்விலக்ைணப் பாடம் சார்ந்து 

உயர்நினலச் சிந்தனைக் வைள்விைள் வதான்றும் இடங்ைளில் மாணவர் பதிலளிக்ைச் 

சிக்ைனல எதிர்வநாக்குகின்றைர். பல்வவறு ைாரணங்ைள் மாணவர் இலக்ைணப் 

பாடத்னத ஆர்வத்துடன் ைற்பதற்கு முட்டுக்ைட்னடயாை அனமந்துள்ைது. அதில் 

முதலாவது, இலக்ைணப் பாடம் மைைப் பாடமாை அனமந்தது ஆகும் (Komathy, 

2020). இவ்விலக்ைணத்தின் ஒரு கூறாை வினைத்ததானையும் மைைக் ைற்றல் 

ைற்பித்தல் முனறயிவலவய வமற்தைாள்ைப்பட்டுள்ைது என்பது உற்று வநாக்ைலின் வழி 

ைண்டறியப்பட்டுள்ைது. 

  

ததாடர்ந்து, இலக்ைணப் பாடத்னதக் ைற்பிக்கும் ஆசிரியர் பழனமயாை 

ைற்பித்தல் முனறைனைப் பயன்படுத்துவதும் புதிய 21ஆம் ைற்றல் ைற்பித்தல் 

முனறைனைப் பயன்படுத்தானமயும் இவ்விலக்ைணப் பாடம் சார்ந்த மாணவரது 

புரிதனலக் குனறக்கின்றது. இப்புரியா நினலக்கு இலக்ைணமும் மாணவரும் 

தபாறுப்பன்று; அப்பாடத்னதக் ைற்பிக்கும் ஆசிரியரது ைற்பித்தல் அணுகுமுனறவய 
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தபாறுப்பாகும். ஆசிரியரது ைற்பிக்கும் அணுகுமுனற மாணவனர ஈர்க்கும் வனையில் 

அனமயப் தபற்றால் மாணவரது இலக்ைணப் புரிதல் வமவலாங்குகிறது (மவைான்மணி 

வதவி, 2017). ஆை, இவ்வாய்விற்குத் வதர்ந்ததடுக்ைப்பட்ட இலக்ைணக் கூறாை 

வினைத்ததானைனயக் ைற்பிக்கும் புதிய அணுகுமுனறைனை ஆசிரியர் னையாைாமல் 

பனழனமயாை Chalk and Talk ைற்பித்தல் முனறயிவலவய இவ்விலக்ைணப் பகுதி 

ைற்பிக்ைப்படுவனதயும் ஆய்வாைர் உற்று வநாக்ைலின் வழி ைண்டறிந்துள்ைார்.  

 

இத்தனைய சூழல்ைள் இலக்ைணப் பிரிவிதலான்றாை வினைத்ததானைனயச் 

சார்ந்த புரிதனல மாணவரிடத்தில் குனறப்பதற்ைாை ைாரணியாை அனமந்துள்ைை. 

ைடிைமாை, ஈர்ப்பில்லாத ைற்பித்தல் முனற மாணவனர ஆர்வத்துடன் ைற்பதற்ைாை 

சூழனல வழங்ைாது. இச்சூழவல இவ்வாய்வு வமற்தைாள்வதற்ைாை சிக்ைலாைக் 

ைாணப்படுகிறது. அவதாடு இத்தனைய வினைத்ததானை வபான்ற இலக்ைணப் பாடச் 

சிக்ைனலக் 21ஆம் நூற்றாண்டுக் ைற்றல் ைற்பித்தல் வழி ைனையும் முனறைனைத் 

வதடும் ஆய்வுைளும் குனறவாை வமற்தைாள்ைப்படுவனதயும் இரண்டாம் சிக்ைலாை 

ஆய்வாைர் குறிப்பிட்டுள்ைார்.  

 

 

1.4 ஆய்வு வநாக்ைம் 

 

இவ்வாய்வாைது இரண்டு வநாக்ைங்ைனைக் தைாண்டுள்ைது. அனவ: 

1. படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதலில் ஏற்படும் 

சிக்ைல்ைனைக் ைண்டறிதல். 

2. படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதனல ‘வினைத்ததானை 

அறிவவாம்’ asynchronous ைற்றல் ைருவி வழி வமம்படுத்துதல். 
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1.5 ஆய்வு விைா 

 

இவ்வாய்வாைது இரண்டு விைாக்ைனைக் தைாண்டுள்ைது. அனவ: 

1. படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதலில் ஏற்படும் 

சிக்ைல்ைள் யானவ? 

2. படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதனல ‘வினைத்ததானை 

அறிவவாம்’ asynchronous ைற்றல் ைருவி வழி எப்படி வமம்படுத்துவது? 

 

 

1.6 ஆய்வு எல்னல 

 

இவ்வாய்வு தசயலாய்வு அனமப்பில் அனமக்ைப்பட்டுள்ைது. வபரா மாநிலத்னதச் 

வசர்ந்த 40 படிவம் ஆறு மாணவர் இவ்வாய்விற்கு உட்படுத்தப்பட்டுள்ைைர். 

இவ்வாய்வினை வமற்தைாள்ளும் ஆய்வாைர் வபரா மாநிலத்தின் ஒன்பது 

வட்டாரங்ைைாை Batang Padang, Manjung, Kinta, Kerian, Kuala Kangsar, Larut 

dan Matang, Kampar, Muallim, Bagan Datuk ஆகியவற்னற ஆய்வின் எல்னலயாைக் 

குறிப்பிட்டுள்ைார். அதனைத் ததாடர்ந்து, ததால்ைாப்பியச் தசால்லதிைாரப் பகுதியின் 

ததானைதமாழிப் பிரிவின் ஒரு பகுதியாை வினைத்ததானை சார்ந்த நூற்பாவினை 

ஆய்வுக் வைாட்பாடாை னமயமிட்டு இவ்வாய்வு வமற்தைாள்ைப்பட்டுள்ைது.  

 

 

1.7 ஆய்வுச் சான்றாதாரம் 

 

இவ்வாய்விற்கு ஆய்வுச் சான்றாதாரங்ைள் முக்கியமாைக் ைருதப்படுகின்றை. 

ஏதைன்றால், ஆய்வுச் சான்றாதாரங்ைனைக் தைாண்வட இவ்வாய்வின் தரவுைள் 

பகுப்பாயப்பட்டு இவ்வாய்விற்ைாை முடிவுைள் ைண்டறியப்பட்டை. ஆை, இவ்வாய்வின் 

சான்றாதாரங்ைளுக்கு ஆய்வாைர் முக்கியத்துவம் வழங்கியுள்ைார். 

அவதாடுமட்டுமில்லாமல், இச்சான்றாதாரங்ைனை முதன்னமச் சான்றாதாரங்ைைாைவும் 

துனணனமச் சான்றாதாரங்ைைாைவும் ஆய்வாைர் வனைப்படுத்தியுள்ைார்.  
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1.7.1 முதன்னமச் சான்றாதாரம் 

 

இவ்வாய்விற்ைாை முதன்னமச் சான்றாதாரம் ஆய்வாைருக்கு நடத்தப்படும் முன்ைறித் 

வதர்வு, பின்ைறித் வதர்வுப் புள்ளிைள் வழியாைவும், ைருத்தறி விைா மதிப்பீட்டு 

வினடைள் வழியாைவும் உற்றுவநாக்ைல் வழியாைவும் திரட்டப்பட்டுள்ைை. 

இச்சான்றாதாரங்ைனைக் தைாண்வட ஆய்வாைர் இவ்வாய்வினைத் தரவுப் பகுப்பாய்வு 

தசய்து ஆய்வுக் ைண்டுபிடிப்பினைக் ைண்டறிந்தார்.  

 

 

1.7.1 துனணனமச் சான்றாதாரம் 

 

ஆய்வாைர் வமற்தைாள்ளும் ஆய்விற்குத் துனணயாைப் பயன்படுத்தப்படும் ஆய்வுக் 

ைட்டுனரைள், ஆய்வவடுைள், ஆய்விதழ்ைள், ஆய்வடங்ைல்ைள், நூல்ைள், அரசு 

ைல்வியியல் ஆவணங்ைள் வபான்றனவ துனணனமச் சான்றாதாரமாை 

இடம்தபற்றுள்ைை. இச்சான்றாதாரங்ைள் யாவும் ஆய்வாைர் தைது ஆய்வினை 

வமற்தைாள்ை உதவிபுரிந்த மூல வைங்ைனை விைக்கும் ஆவணங்ைைாகும். 

இவ்வாவணங்ைள் வழிைாட்டியாை அனமந்து இவ்வாய்வினை வமற்தைாள்ை 

உதவியுள்ைை. 

 

 

1.8 ைனலச்தசால் விைக்ைம் 

 

இவ்வாய்வாைது, ‘படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதலில் ஏற்படும் 

சிக்ைல்ைனை ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ Asynchronous ைற்றல் ைருவி வழி 

ைனைதல்’ என்ற தனலப்பில் ஆராயப்படவுள்ைதால் ‘வினைத்ததானை’ என்ற 

ைனலச்தசால்லும் Asynchronous ைற்றல் ைருவி எனும் ைனலச்தசால்லும் இவ்வாய்வில் 

பல்வவறு இடங்ைளில் பயன்படுத்தப்பட்டுள்ைை. எைவவ, இக்ைனலச்தசாற்ைளுக்குப் 

தபாருனை முதலில் ஆய்வாைர் ைண்டறிந்துள்ைார்.  
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1.8.1 வினைத்ததானை 

 

வினைத்ததானை என்பது தமிழ் இலக்ைணத்துள் வனரயறுக்ைப்பட்ட தசால்லியல் 

பகுதியின் ததானைதமாழிப் பிரிவினுள் ஒன்றாகும். இவ்வினைத்ததானையாைது 

ைாலம் ைாட்டாது வருவது என்பது இதன் விதியாகும் (சுப்பிரமணியன், 2017). 

இதனைத் ததால்ைாப்பியர் தசால்லதிைார எச்சவியல் பகுதியில், 

 

வினையின்தறாகுதி ைாலத்தியலும் 

    (ததால். தசால். எச். 19) 

 

என்ற இந்நூற்பாவில் குறிப்பிடுகிறார். இதன் தபாருைாைது, வினைத்ததானை 

என்பது ைாலத்னத மனறத்துத் வதான்றுவதாகும். அதாவது, ஒரு தசால்லாைத் 

வதான்றும் இத்ததானைச் தசால்லாைது வினையின் தன்னமயாை ைாலத்னதக் 

குறிப்பாைக் ைாட்டாது மனறத்துச் தசால்லும் வனையில் அனமக்ைப்படுவதாகும். 

வினையின் தன்னமயாைது,  

 

ைாலம் தாவம மூன்தறை தமாழிப 

    (ததால். தசால். வினை. 2) 

 

முக்ைாலத்தில் ஏதாவததாரு ைாலத்னதக் குறிப்பவத வினைச்தசால்லாகும். 

முக்ைாலமாை இறந்தைாலம், நிைழ்ைாலம், எதிர்ைாலம் ஆகிய மூன்றில் 

ஏதாவததான்று வதான்றுமாறு அனமப்பவத வினையாகும். ஆைால், ஒரு தசால்லாைத் 

வதான்றும் இவ்வினைத்ததானையில் வினைச் தசால்லாைது எந்ததவாரு 

ைாலத்னதயும் ஏற்ைாது முக்ைாலத்திற்கும் தபாதுவாை ஒன்றாை அனமக்ைப்படும் 

முனறயில் இருக்கும் (வைசிைன், 2012). வினைத்ததானையின் சுருக்ைமாை 

விைக்ைமாை இக்குறிப்புைனைக் தைாள்ைலாம். இதனைத் ததாடர்ந்து, நன்னூலில் 

வினைத்ததானை சார்ந்த விைக்ைம், 

 

ைாலம் ைரந்த தபயதரச்சம் வினைத்ததானை  

    (நன். தசால். தபாது. 13) 
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எனும் நூற்பாவில் ைாணப்படுகிறது. அதாவது, ைரந்த என்றால் மனறந்த எனும் 

தபாருளில் வதான்றுவதாகும். ஆை, வினைத்ததானையாைது ைாலம் மனறந்து வரும் 

தபயதரச்சச் தசால்லாகும் என்பது இதன் தபாருைாகும். சுருங்ைக் கூறின், 

வினைத்ததானை என்பது ைாலத்னதக் குறிக்ைாது அல்லது மனறத்துத் வதான்றும் 

தபயதரச்சமாகும். 

 

 

1.8.2 ‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ தசயலி 

 

‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ எனும் தசயலியாைது ஒரு asynchronous ைற்றல் 

ைருவியாகும். வினைத்ததானை இலக்ைணத்தின் மீதுள்ை புரிதனல வமம்படுத்தும் 

வநாக்கில் இவ்வாய்வின் ஆய்வாைரால் வடிவனமக்ைப்பட்ட இச்தசயலினய மாணவர் 

அவரவர் ஓய்வு வநரத்தில் பயன்படுத்திக் ைற்கும் முனறயில் இருப்பதால் இஃது 

ஒத்தினசவற்ற (Asynchronous) ைற்றல் ைருவியாகும். ‘வினையடி அறிவவாம்’, 

‘வினைத்ததானைதமாழி அறிவவாம்’, ‘வினைத்ததானை அனமத்தனல அறிவவாம்’ 

ஆகிய தனலப்புைளில் வினைத்ததானை சார்ந்த ைற்றல் ைற்பித்தல் பாடம் விைக்ைக் 

ைாதணாளியாை அக்ைற்றல் ைருவியில் அனமக்ைப்தபற்றிருக்கும். மாணவருக்கு 

ஒவ்தவாரு பாட முடிவிலும் மதிப்பீட்டு விைாக்ைளும் அப்பாடம் சார்ந்த குறிப்புைளும் 

அக்ைற்றல் ைருவியில் வழங்ைப்பட்டிருக்கும். மாணவர் ஆசிரியவராடு 

ததாடர்புதைாள்ளும் வழிைளும் அச்தசயலியில் வழங்ைப்பட்டிருக்கும். 

இச்தசயலியாைது, ஒருங்கினணக்ைப்பட்ட ததாழில்நுட்பக் ைருவியாைக் ைற்றல் 

ைற்பித்தலில் இடம்தபற்றுள்ைது. 

 

 

1.8.3 Asynchronous ைற்றல் ைருவி 

 

ைற்றல் ைருவிைள் மாணவரது ைற்றல் வமம்பாட்டிற்குப் தபரும் துனண புரிகின்றை. 

தசயல்திறன்மிக்ை ைற்றல் ைருவிைள் மாணவனர ஆர்வத்துடனும் ஈடுபாட்டுடனும் ஒரு 

பாடத்னதக் ைற்பதற்கு வழி தசய்கிறது. இந்தக் ைற்றல் ைருவிைள் asynchronous 

ைற்றல் முனறயில் அனமயப்தபற்றால் மாணவர் தங்ைளுக்கு ஏற்புனடய வநரத்தில் 
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ைற்றல் ைற்பித்தனல வமற்தைாண்டு தங்ைைது புரிதனல உறுதி தசய்து தைாள்வர். 

Asynchronous என்ற தசால் ஒத்தினசவற்ற நினலனயக் குறிக்கின்றது. அதாவது, 

வகுப்பில் ைற்கும் மாணவர் ஒத்தினசவாை ஒவர வகுப்பு வநரத்தில் பயிலாது 

தங்ைளுக்கு ஏற்புனடய வநரத்தில் ஒத்தினசவற்ற (Asynchronous) முனறயில் ைற்கும் 

முனறனய இக்ைற்றல் ைருவி தைாண்டுள்ைது (Sabine Fabriz, Julia Mendzheritskaya, 

Sebastian Stehle, 2021).  

  

இக்ைற்றல் ைருவி வழி ைற்கும் மாணவர் தங்ைைது ஏற்புனடய ஓய்வு 

வநரத்தில் ைற்றல் ைற்பித்தல் நடவடிக்னைனய வமற்தைாள்வதன் வழி, தத்தம் 

ஆற்றலுக்வைற்ற வனையில் மீண்டும் மீண்டும் அக்ைற்றல் ைருவிைனைக் தைாண்டு 

அப்பாடங்ைனைப் புரியும் வனர பயன்படுத்திக் ைற்கும் சூழல் நிைழ்கிறது எைலாம். 

அவரவர் புரிதல் நினலக்கு ஏற்ற ைற்பித்தனல ஆசிரியர் ஒத்தினசவாை வநரத்தில் 

வமற்தைாள்வது ைடிைமாகிறது. வமலும், அக்ைற்றல் ைற்பித்தலாைது பாட 

வநாக்ைத்னத அனடயாது வபாவதும் நிைழ்கிறது. ஆைால், ஒத்தினசவற்ற இக்ைற்றல் 

ைருவி வழி மாணவர் தங்ைைால் இயன்ற வனரயில் அப்பாடத்னதப் புரியும்படிக் ைற்றுத் 

வதர்ச்சி தபற இயலும் (Sabine Fabriz, Julia Mendzheritskaya, Sebastian Stehle, 

2021).  

 

 

1.9 ததாகுப்புனர  

 

‘படிவம் ஆறு மாணவரது வினைத்ததானை சார்ந்த புரிதலில் ஏற்படும் சிக்ைல்ைனை 

‘வினைத்ததானை அறிவவாம்’ Asynchronous ைற்றல் ைருவி வழி ைனைதல்’ என்ற 

தனலப்பில் வமற்தைாள்ைப்பட்ட இவ்வாய்வாைது, தமிழ் இலக்ைணப் பகுதியாை 

வினைத்ததானைனயக் மாணவரிடத்தில் ைற்பிக்ை வமற்தைாள்ளும் தசயலாய்வின் 

அறிமுைப் பகுதி இவ்வியலில் விைக்ைப்பட்டுள்ைது. இந்த ஆய்வவட்டில் 

இடம்தபற்றுள்ை இம்முதல் இயலில் ஆய்வுப் பின்ைணி, ஆய்வுச் சிக்ைல், ஆய்வு 

வநாக்ைம், ஆய்வு விைா, ஆய்வு எல்னல, ஆய்வுச் சான்றாதாரம், ைனலச்தசால் 

விைக்ைம் ஆகிய உட்தனலப்புைள் விைக்ைப்பட்டுள்ைை.  

  




